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Vorwort

1. Einleitung
Der vorliegende Bericht stellt erste Erfahrungen mit der Arbeit der Aul3erunterrichtlichen Lern-
hilfen (AUL) im Schuljahr 1994/95 dar.

Die AUL wurden als, flankierende Mal3nahme" des integrativen Forderkonzeptsim PLUS ein-
gerichtet, mit dem Zidl einer individuellen Betreuung und L ernhilfe durch erfahrene Pad-
agog/innen und Psycholog/innen fr digjenigen Kinder, die aufgrund spezifischer Lernschwie-
rigkeiten im Unterricht nicht ausreichend geférdert werden kénnen.

Die AUL sollen zur Integration der Kinder in den Lernprozef3 der Klasse beitragen und zusétzli-
che Qualifikationen in die Schule bringen!. Deshalb finden die Therapiemal3nahmen in der
Schule statt, und die Therapeut/innen haben ,,die Aufgabe, Klassenlehrer/innen und Schrift-
sprachberater/innen hinsichtlich der Integration der Kinder in den Klassenunterricht zu bera-
ten.“2

Im Schuljahr 1994/95 arbeiteten die folgenden Therapeut/innen im Rahmen der AUL :

» Judith Eulenburg (Steilshoop)

» Burger Kedzioraund Esta K iihne (Steilshoop)

» ,Lesenund Schreibene.V.”, Leitung: Dr. Jochen Klein.
Therapeutinnen: Katharina Blokker, Gudrun Haker, Birgit v. Komorowski, Frederike
Mensching (Altona)

Durch die Ausweitung der Standorte kamen im Januar 95 die folgenden AUL - Therapeutinnen
neu hinzu, wurden aber aufgrund des erst kurzen Erfahrungszeitraums noch nicht in die Eva-
[uation einbezogen:

,GRIPS e.V."“: Sabine Janecke, Elfi Christlieb, Birgit von Komorowski (Jenfeld, Harburg)
» Chrigtine KlUfers-Berger (Billstedt)

Fur die einzelnen Schritte der Evaluation waren folgende Mitarbeiter/innen verantwortlich:

o Konzepterstellung: Peter May

* Interviews. Annette Juchems, Peter May

* Auswertung der Berichte Uber die geférderten Kinder: Anke Grotltischen, Stefanie Maas
* Berichterstattung: Annette Juchems

1 Mitteilung des Senats an die Biirgerschaft, Drucksache 15/1540 (7/94)

2 May, P. (1994): Projekt Lesen und Schreiben fir ale (PLUS). Entwicklung des Konzepts und Evaluation der
L ehrerfortbildung. Jahresbericht der WiB Uber das Schuljahr 1993/94 unter Mitarbeit von Hartmut Ruddat und
Stefanie Maas. S.64 (WiB- Bericht Nr. 94/03)
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2. Fragestellungen der Wissenschaftlichen Begleitung

Die Fragestellungen griinden auf dem Eval uationskonzept der Wissenschaftlichen Begleitung
(WiB) des PLUS zur AUL3 und dem Bericht der Wissenschaftlichen Begleitung ,, Entwicklung
des Konzepts und Evaluation der Lehrerfortbildung*4

Die von der Wissenschaftlichen Begleitung mit der Projektleitung, der IfL-Fortbildungsgruppe
und den Therapeut/innen abgestimmten Fragestellungen der Evaluation beziehen sich auf die
folgenden Bereiche:

» Zielgruppe der Schiler/innen fiir die AUL und deren Auswahl
Kriterien fur die Auswahl der Schiler/innen, Grinde fir die Begrenztheit der schulischen

Fordermdglichkeiten fir diese Kinder, Gefahr des,, Abschiebens von Verantwortung” von
Seiten der Schulen

*  Zur Einfuhrung zusétzlicher Qualifikationen in die Schule durch die AUL
Qualifikationen der Therapeut/innen, Mal3nahmen zur Forderung der Kinder und zur Bera-
tung der Eltern und Lehrer im Rahmen der AUL, Unterschiede dieser Mal3nahmen zu den
Fordermalinahmen der Schule, Ubertragbarkeit von Fordererfahrungen in die integrative
Forderung innerhalb der Klasse, Einbezug von Inhalten in die L ehrerfortbildung, Zusam-
menarbeit zwischen AUL und Lehrer/innen

»  Zur praktischen Durchftihrung und zur Effektivitat der AUL

Erfassung der Lernstdnde und Lernfortschritte, Erfassung und Dokumentation der Forder-
mal3nahmen und Beratung fur Lehrer/innen und Eltern, einschliefdlich Mal3nahmen zur Inte-
gration der Férderung in den Klassenunterricht, Lernentwicklung der Kinder innerhalb der
AUL und in ihrer Schulklasse, Erfahrungen mit der Herausnahme der Kinder aus dem Un-
terricht, Vergleiche zwischen Konzepten und Erfolgen der AUL und der integrativen Forde-
rung

3 Konzept der WiB zur Evaluation der AUL, 12.5.94 (s. Anhang)
4 WiB- Bericht Nr. 94/03
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Im Bericht der Wissenschaftlichen Begleitung ,, Entwicklung des Konzepts und Evaluation der

Lehrerfortbildung” werden im Rahmen der Dokumentation der Konzeptdiskussion dartiber-

hinaus folgende Fragen formuliert:

» Sollte die geplante Ausdehnung des Standortnetzes eher in Richtung regionaler Zentren oder
kleinerer, Uber das Stadtgebiet verteilter Standorte erfolgen?

» Sollte die AUL-Mal3nahme praventiv in den ersten beiden Klassenstufen angeboten werden?

*  Wiesolltedie Forderung in der Sekundarstufe 1 gestaltet werden, die aufgrund des hohen
Fachunterrichtanteils nicht integrativ erfolgen kann?

3. Datenerhebung und Auswertung

Aufgrund der schmalen Datenbasis, insbesondere der Heterogenitét und geringen Anzahl der

vorliegenden Berichte, konnen bisher lediglich erste Hypothesen und Trends dargestel It wer-

den.

Grundlage dieses Berichts sind

» dievorliegenden 35 Berichte Gber Kinder, die AUL erhalten haben: Die Therapeut/innen
schreiben ale 30 Therapieeinheiten einen Bericht tber ihre diagnostischen und Fordermal3-
nahmen und die Lernentwicklung der einzelnen Kinder. Die Berichte gehen an die Dienst-
stelle Schulerhilfe, die sie anonymisiert der Wissenschaftlichen Begleitung zur Auswertung
zur Verfigung stellt. Die Berichte der Therapeut/innen Uber die von ihnen betreuten Kinder
wurden von der Berichterstatterin anhand eines Analyseschemas ausgewertet, das dem An-
hang beigeflgt ist. Da sich die Berichte in Umfang, Aufbau, Inhalten und Akzentsetzung
z.T. erheblich unterscheiden, kénnen nicht fir alle Kinder Aussagen zu den wesentlichen
Fragen gemacht werden.®

* Interviews mit den AUL-Therapeut/innen Judith Eulenburg, Burger Kedziora, Esta K iihne,
Dr. Jochen Klein: Die Berichterstatterin und der Leiter der WiB besuchten die Thera-
peut/innen in ihren Einrichtungen und befragten sie nach ihren Erfahrungen mit der Ziel-
gruppe der AUL, ihren Therapiezielen, Qualifikationen und Forderkonzepten, der Zusam-
menarbeit mit der Schule und den Eltern, und ihren Erfahrungen mit dem Standort in der
Schule. Die Transkriptionen der Interviews wurden den Therapeut/innen zur Sichtung und

5 WiB- Bericht Nr. 94/03, S.67

6 Um diesem Problem zu begegnen, wurde im Sommer 1995 ein Leitfaden zur Berichterstattung von der WiB
entwickelt und mit den Anbietern abgestimmt. Die neuen Berichte werden entsprechend diesem Leitfaden sy-
stematisch auszuwerten sein.
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Korrektur Ubergeben und anschlief3end von der Berichterstatterin hinsichtlich der genannten
Themen zusammengefalit.

* Interview der Berichterstatterin und des Leiters der WiB mit dem Koordinator der AUL in
der Dienststelle Schilerhilfe Volkmar Malitzky zu folgenden Themen: Entscheidung Gber
die Aufnahme eines Kindesin die AUL, Zielgruppe der AUL, Ziele der AUL, besondere
Moglichkeiten und Grenzen des AUL-Angebots, Verteilung der Standorte, zukiinftige
Maoglichkeiten der Kooperation von Schriftsprachberater/innen, Schul psychologen, IfL-
Fortbildungsgruppe und WiB

Fur ihre Gesprachsbereitschaft sei allen Interviewpartner/innen an dieser Stelle nochmals herz-

lich gedankt!

» Etwaalle sechs Wochen fanden Gesprache zwischen Therapeut/innen, WiB, Schilerhilfe
und (teilweise) Vertretern der PLUS-Fortbildungsgruppe statt, wo Erfahrungen ausge-
tauscht, inhaltliche und organi satorische Fragen besprochen und Fragestellungen der Eva
luation erdrtert wurden.

PLUS WiB Bericht Nr. 95/04 6



|. Konzept: Ziele, Aufgaben und Organisation der AUL

1. Offizidle Bestimmungen zur AUL

In der Mitteilung des Senats an die Blrgerschaft vom 5. 7. 94 werden die Aufgaben der AUL
wiefolgt bestimmt:

»Aul¥erunterrichtliche Lernhilfen sollen digjenigen Schilerinnen und Schiiler erhalten, die auf-
grund der Spezifik ihrer Lernschwierigkeiten im schulischen Kontext nicht ausreichend gefér-
dert werden konnen. Die auf3erunterrichtlichen Lernhilfen sollen zur Integration der Schiilerin-
nen und Schiler in den Lernprozel3ihrer Klasse beitragen. Dazu bedarf es einer engen Abstim-
mung mit der Fachlehrerin / dem Fachlehrer.“?

Wesentliches Ziel ist demnach die Integration der Kinder in ihre Klasse, die die Kooperation
mit den betreffenden L ehrer/innen erfordert.

Die Arbeitsgruppe AUL, bestehend aus der Leiterin der IfL-Projektgruppe, dem LRS-Referen-
ten der Schulerhilfe, dem fur Altona zustandigen Schul psychologen, den Therapeut/innen und
dem Leiter der WiB, entwickelte 1993 Vorgaben zur Zielgruppe der AUL und zum Aufnahme-
verfahrere:

* AulRerunterrichtliche Lernhilfen werden angeboten as,, Integrationshilfe fur Kinder, fur die
die im Rahmen der Schule angebotenen Mdglichkeiten, das Lesen und Schreiben zu lernen,
nicht ausreichen, so dal3 fur den individuellen Fall ein auf das Kind zugeschnittenes Forder-
konzept entwickelt werden mul3.“

» Fur die Aul¥erunterrichtlichen Lernhilfen kommen Kinder mit folgenden Merkmalen in Frage:
»1. Kinder, die massiv Gefahr laufen, das Lernangebot nicht mehr wahrnehmen zu kénnen,
und unbedingt neuer Motivationshilfen bediirfen, sich positiv mit Schriftsprache ausein-
anderzusetzen.
2. Kinder, die besonderer Férderung im visuellen, auditiven, sprachlichen oder sensumo-
torischen Bereich bedurfen, die von der Schule nicht gegeben werden kann.

7 Mitteilung des Senats an die Biirgerschaft, Drucksache 15/1540 (7/94)
8 WiB- Bericht Nr. 94/03, S.65
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3. Kinder, fur die eswegen starker seelischer Belastung eine Hilfe sein kann, zeitwellig
einzeln oder in Kleinstgruppen das Lesen und Schreiben zu lernen.

4. Auch Kinder mit anderen Erstsprachen kénnen bei vorliegenden V oraussetzungen ge-
fordert werden. Dabel ist zu berlicksichtigen, dald die AUL kein Ersatz fir Deutsch als
Zweitsprache sein soll.*

Ausschlaggebend fur die Meldung eines Kindes sollte sein, dald das Versagen im Schrift-
spracherwerb gravierend ist (entsprechend den bisherigen Kriterien fir die LRS-Einzelhilfe)
und dal3 es trotz intensiver schulischer Forderung ber einen langeren Zeitraum hinweg keine
positive Verénderung gegeben hat.

Die Entscheidung tiber die Aufnahme eines Kindesin die AUL wird vom Beauftragten fir die
Koordination der AUL in der Schilerhilfe V. Malitzky und der Leitung der IfL-Projektgruppe
getroffen.

Die Schiler/innen werden von der Schule gemeldet. Der Bericht der Klassenlehrerin/ des Klas-
senlehrers sowie der Schriftsprachberaterin/ des Schriftsprachberaters soll sich an den ange-
fUhrten Kriterien orientieren und die bisher durchgefiihrten Rechtschreibtests
(Lernbeobachtung, HSP) und eine freie Schreibung des Kindes enthalten. Der Koordinator der
AUL in der Dienststelle Schilerhilfe berichtet, dal3 die von den Schulen eingereichten Unterla-
gen jedoch haufig zunéchst unvollstandig seien, so dal3 sich die Bearbeitung verzogere. Die
Lehrerberichte werden zur Ergénzung der Testdaten herangezogen. Sie enthalten Angaben zu
Schullaufbahn, Verhaltensauffalligkeiten, parallelen Therapiemal3nahmen. [hre Vollstandigkeit
und Objektivitét ist alerdings sehr unterschiedlich.

Hauptkriterium fur die Aufnahmein die AUL ist laut Volkmar Malitzky die Leistung im Lesen

und Schreiben:

» deutlich unterdurchschnittliche Leistungen des Kindes im Lesen und Schreiben (Prozentrang
1).

» Dauer der Lernschwierigkeiten: gerade bel jingeren Kindern besteht ein wesentliches Kri-
terium darin, ob die Lernschwierigkeiten langere Zeit andauern (Stagnation, Abbruch der
L ernentwicklung)
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2. Zide und Aufgaben der AUL

V. Malitzky as beauftragter Koordinator fur die AUL sieht die Ziele der AUL vornehmlich
darin, dal3 die Schiler zum einen dazu motiviert werden, sich wieder verstarkt mit Lesen und
Schreiben auseinanderzusetzen, und dal3 sich zum anderen ihre Lese- und Schreibleistungen
innerhalb eines Jahres verbessern. Bestehen Defizite in spezifischen Wahrnehmungsberei chen,
die das Erlernen des L esens und Schreibens beeintréchtigen, sollten an diesen im fir den Lern-
prozef3 erforderlichen Ausmal3 gearbeitet werden.

In der Organisationsform der AUL, d.h. in der Anbindung der Standorte an Schulen und der
Forderung parallel zum Klassenunterricht sieht Malitzky eine Mal3nahme zur Integration der
Kinder in den Lernprozef3ihrer Klasse: Es entstiinden keine langeren Wege fir die Kinder, und
es werde deutlich, dald die Verantwortung, den Kindern Lesen und Schreiben beizubringen,
auch fur diese Schiler bel der Schule bleibe. Wesentliche Aufgaben der AUL-Therapeut/innen
sei neben der Forderarbeit die Beratung von Eltern und Lehrer/innen, speziell von Klassenleh-
rer/innen und Schriftsprachberater/innen.

Die organisatorische Anbindung der AUL an die Schuleist aus dieser Sicht zum einen einein-
tegrative Malinahme, well die aul3erunterrichtliche Hilfe innerhalb des Schulvormittags stattfin-
det und die Verantwortung fur die Lernentwicklung nicht nach aul3en delegiert wird, zum ande-
ren fordert und férdert sie Kooperation zwischen AUL-Therapeut/innen, Lehrer/innen, Schrift-
sprachberater/innen und Eltern.

In den Interviews mit den Therapeut/innen wird deutlich, dal3 ein Konsensin der allgemeinen
Zielsetzung besteht, die Kinder in ihrem Lernprozef3 zu unterstiitzen und eine vertrauensvolle
Beziehung zu ihnen aufzubauen. Hinsichtlich der Kooperation mit den Lehrer/innen wird be-
tont, dal3 der kontinuierliche Austausch tber die Lernentwicklung der Kinder fir sehr wichtig
gehalten werde, und die Intensitét der Zusammenarbeit verstarkt werden sollte. Beratungsge-
spréache mit den Eltern sollten dabel helfen, ein angemessenes Verstandnis der Eltern fur die
Schwierigkeiten ihrer Kinder zu entwickeln, und Anregungen fur die zusétzliche Forderung des
Kindesin der Familie zu geben.
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1., Zielgruppe* der AUL

Hinsichtlich der Zielgruppe der AUL, die sich aufgrund der bisherigen Erfahrung abzeichnet,
berichtet Volkmar Malitzky, dal3 es sich tberwiegend um Kinder mit besonderem Bedarf an
individueller Zuwendung handele, die sich der schulischen Forderung weitgehend entzogen. Oft
seien es Kinder, denen bereitsin der ersten Klasse der ,, Einstieg® in die Schriftsprache nicht
gelungen ist, und die trotz Klassenwiederholung nur langsame Fortschritte machen. Uberwie-
gend handele es sich um Kinder, diein ihren Familien keinerlei Unterstiitzung beim schulischen
Lernen erhielten, so dal3 sie auf Unterstiitzung in der Schule angewiesen seien.

Dieswird von den Anbietern bestétigt. Sieberichten in den Interviews, dal3 die von ihnen be-
treuten Kinder nicht nur im Lesen und Schreiben die schwéchsten Leistungen in der Klasse
aufwiesen, sondern zudem oft Verhatensauffélligkeiten zeigten. Es handele sich um Kinder mit
einer algemein verlangsamten Lernentwicklung, wie auch um Kinder mit eher spezifischen
Storungen.

1. Analyse der Berichteim Hinblick auf die Merkmale der gefdrderten Kinder

Klassenstufe
DieKinder, die AUL erhalten, befinden sich in folgenden Klassenstufen:

Klassenstufe N
KI.1: 1
Kl.2: 12
Kl.3:
Kl.4:
KI.5:
Kl.6: 4
a 35
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Geschlecht

Bel den 35 Kindern, Gber die Berichte vorliegen, handelt es sich um 24 Jungen (69 %) und 11
Mé&dchen (31 %).

Bisherige Schullaufbahn

5 Kinder haben einmal eine Klasse wiederholt oder wiederholen sie zum Zeitpunkt der Thera-
pie. Zwei Kinder wiederhol(t)en die erste Klasse, eins davon erhélt in Klasse 1 bereits AUL -
Forderung. In jeweils einem Fall wurde die 3. und 4. Klasse wiederholt, in einem Fall wird die
wiederholte Klasse nicht benannt.

Generell enthaten die Berichte der Anbieter sehr wenige Angaben zur Schullaufbahn, Kinder-
garten- oder Vorschulbesuch.

Muttersprache

Etwa 25 Prozent der Kinder haben eine andere Muttersprache al's Deutsch, meist Turkisch. Auf-
fallend hoch ist der Anteil der Kinder mit anderer Muttersprache in Altona. Diesist vermutlich
auf die besondere Situation des Einzugsgebi etes zurtickzuftihren, kdnnte aber auch daran liegen,
dai’3 die betreffenden Klassenlehrer vorzugswei se solche Kinder fir AUL melden, die aufgrund
sprachlicher Schwierigkeiten im Deutschen Probleme beim Lesen- und Schreibenlernen haben.

Familiare und allgemeine psychische Situation

Von 35 Berichten enthalten 28 Berichte Angaben zur familidren Stuation und hduslichen For-
derbedingungen. Bel fallbezogener Auswertung der 28 Einzelfélle ist davon auszugehen, dal3
mindestens dreif3ig Prozent der Kinder unter belastenden familiaren Bedingungen aufwachsen
(z.B. Arbeitdosigkeit der Eltern, sehr viele Geschwister, aleinerziehender Elternteil).

27 Berichte enthalten Angaben zur psychischen Stuation des Kindes. In etwa 40 Prozent der
Faleist die Beziehung zwischen Eltern und Kind (zu beiden oder zu einem Elternteil) konflikt-
besetzt bzw. durch Trennung oder mangelnde Zuwendung beeintrachtigt. Uber 30 Prozent der
Kinder haben ein eher negatives Selbstkonzept bzw. trauen sich sehr wenig zu. Etwa 60 Pro-
zent leiden unter emotionalen Problemen wie Labilitéat, Angstlichkeit und Nervositét.

Da diese Aspekte nicht explizit bei den Therapeut/innen ,,abgefragt” wurden und die Berichte
somit z.T. hierliber keine Angaben oder nur sehr knappe Angaben enthalten, wird die Haufig-
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keit der genannten Probleme vermutlich eher unterschétzt. Das Wissen der Therapeut/innen Uber
diefamilidre Situation ist zudem weitgehend abhangig von Intensitét und Offenheit der beste-
henden Kontakte zu Eltern und Kind. Neben anderen Faktoren kdnnen auch geringe
Deutschkenntnisse ein Hindernis fir den Informationsaustausch zwischen Therapeut/innen und
Eltern darstellen.

In den Berichten finden sich die folgenden Aspekte der hauslichen Stuation und Betreuung:
* Familiengtuation allgemein

Eltern leben getrennt/ ein Elternteil ist aleinerziehend

Kind lebt mit neuem Partner eines Elternteils zusammen

Kind hat 3 oder mehr Geschwister

e Zuwendung/Betreuung
- eher ungunstige Aspekte
Kind erhé@t wenig Unterstiitzung/Zuwendung/Anregung
Kind fehlt/verschl&ft oft
Kind wirkt ungepflegt/ V erwahrlosungstendenz
Kind betreut haufig kleinere Geschwister
- eher positive /neutrale Aspekte
Kind macht mit Eltern/ Geschwistern Hausaufgaben oder Ubungen

Kinder, die besonders viele Geschwister haben, finden zu Hause aufgrund einer haufig beeng-
ten Situation weniger Mdglichkeiten, sich zurlickzuziehen und konzentriert ihre Hausaufgaben
zu erledigen. Die Betreuung kleiner Geschwister wird zum Problem, wenn das Kind deswegen
die Schule versdumt oder keine Zeit hat, seine Hausaufgaben zu machen.

Immerhin in etwaeinem Drittel der Fale wird hingegen berichtet, dal3 die Kinder regelmaliig
gemeinsam mit Eltern oder Geschwistern ihre Hausaufgaben machen.
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In den Berichten werden die folgenden Aspekte der psychischen Stuation benannt:
» Elternbeziehung

Problemein der Beziehung zu den Eltern/Elternteil (Konflikte/ Uberforderung und/oder
fehlende Zuwendung)

Verlust eines Elternteils durch Trennung oder Tod

Enttéuschung der Eltern Uber die Lernschwierigkeiten des Kindes

* Psychosomatik
psychosomatische Auffalligkeiten (z.B. Bauchschmerzen)

*  SAlbstwahrnehmung
Gefhl eigener Minderwertigkeit, negatives Selbstbild, wenig Selbstvertrauen

» emotionale Stuation
emotionale Probleme, Labilitét, Blockaden in Belastungsituationen
Angstlichkeit, Nervositét, Sorgen, Verzweiflung, Frustration, Schulunlust
Geflihle von Einsamkeit, Isolation, griblerisches Verhaten

Lernverhalten in der Klasse
Informationen zum Lernverhalten der Kinder in der Klasse sind in 23 der 35 Berichte enthalten.

Es werden die folgenden Aspekte benannt:

Eher positive/ neutrale Aspekte

» fleifdiges, eifriges Lernverhaten

» ehrgeizig, bemlht

» keine Probleme bzw. gute Leistungen in anderen Fachern (Sachkunde, Kunst)
e gute Lestungen im Sport

»  aktive mindliche Beteiligung im Unterricht

Bei 5 Kindern werden ihre guten Leistungen in anderen Fachern hervorgehoben. Weitere 3
Kinder zeichnen sich durch ein besonders fleif3iges und eifriges Lernverhalten aus.
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Hinsichtlich des Lernverhaltens werden allerdings Uberwiegend die folgenden problematischen
Aspekte benannt:

Eher unglinstige Aspekte

* beim Lesen und Schreiben/ schriftlichen Arbeiten Vermeidung, Verkrampfung, Resignation
 bei Uberforderung , Block*, Riickzug, Verweigerung, Aggression

» fehlt oft, kommt zu spét

» ,chaotische" Arbeitshaltung, Unordnung, vergift Hausaufgaben

* Unruhe, Konzentrationsprobleme, Zappeligkeit, hohe Ablenkbarkeit

 ruhiges, zurlickgezogenes, abwesendes, trdumerisches Verhalten

Viele betroffene Kinder verhaten sich hdufig unruhig, zappelig, sind leicht ablenkbar (8 von
23). Andere sind hingegen besonders ruhig, zurtickgezogen, wirken abwesend (3 von 23).
Beide Verhaltensweisen sind meist in Uberforderung, Resignation oder Desorientierung be-
grindet. Zugleich tragen eine hohe Ablenkbarkeit, Unruhe und K onzentrationsschwéche dazu
bei, dal3 die Lernriicksténde immer gravierender werden. Mehrfach benannt werden auch Pro-
bleme der Arbeitshatung. MiRRerfolgserfahrungen beim Lesen und Schreiben begrinden ver-
meidendes oder resignatives Verhalten bei der Konfrontation mit entsprechender Aufgabenstel-
lung.

Soziale Stellung in der Klasse
25 der 35 Berichte enthalten Angaben zur sozialen Stellung in der Klasse.

eher positive /neutrale Aspekte

» Kindist gut integriert/ beliebt bel Mitschilern, hat Freund/innen
» selbstbewuldt, selbsténdig, vertritt eilgene Interessen

» eher unauffdliges Verhaten

eher unglinstige Aspekte

o Storenfried, ,, Kasper®, , Klassenclown®

» deutliche Aullenseiter-Rolle, sehr still oder aufféllig

» abweisendes, abwertendes Verhalten gegenlber anderen, z.B. schwécheren Kindern
» Kind vergleicht sich, z.B. seine Leistung mit anderen Kindern, fihlt sich unterlegen
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Uber ein Drittel der Kinder wird berichtet, da3 siein der Klasse gut sozia integriert sind und
eigene Interessen selbstbewul vertreten. Die Probleme beim Erwerb der Schriftsprache wirken
somit nicht prinzipiell , stigmatisierend”, prosoziales Verhalten oder Stérken in anderen Fachern
haben u.U. mehr ,Gewicht” fur die Stellung in der Klasse. Eine klare Aul3enseiter-Rolle wird
nur 3 Kindern zugeschrieben, wovon eines durch seine physische Erscheinung und aggressives
Verhalten von den Mitschilern as angsteinfl6f3end erlebt wird. Als stérend wird das Verhalten
der betreffenden Kinder von den Mitschilern besonders dann erlebt, wenn diese versuchen,
durch auffélliges Verhalten besondere Aufmerksamkeit zu erlangen, z.B. sich als

» Klassenclown® in den Vordergrund spielen (20 %).

Sprache
23 der 35 Berichte enthalten Angaben zur Sprache und sprachlichen Auffalligkeiten der Kinder.

eher positive/neutrale Aspekte
» Wortschatz/Satzbildung/Ausdruckswei se altersgemal? bis gut
» deutliche Artikulation

eher unglinstige Aspekte

» geringer/einfach strukturierter Wortschatz/ Wortfindungsprobleme

o lecht/stark dysgrammatische Satzbildung

» Artikulationsprobleme, spricht undeutlich, nuschelnd, verwaschen

» Sprache klingt verschnupft, néselnd

» Lautdifferenzierungsschwierigkeiten

» Lispeln, Stottern, Stolpern, Stammeln; unter Druck Stolpern/ Stottern

»  Sprachentwicklung vermutlich verzogert

Waéhrend in 50 % der Falle Wortfindungsschwierigkeiten oder ein eher geringer Wortschatz
festgestellt werden, bescheinigen die Anbieter einem Viertel der Kinder eine/n atersgemal3e/n
bis guten Wortschatz bzw. Ausdrucksweise. Von den 50 % der Kinder mit geringem Wort-
schatz hat immerhin die Halfte Deutsch als Muttersprache.

Geht man von den 23 zugrundeliegenden Einzelféllen aus, wird deutlich, dal3 mindestens 50 %
der Kinder sprachliche Auffalligkeiten aufweisen, einige in mehrfacher Hinsicht.

Etwa 30 % der Kinder werden as sprachlich nur leicht oder nicht aufféllig beschrieben.
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Sensomotorik

Das Aufgreifen sensomotorischer Aspekte hat in den Berichten der verschiedenen Thera-
peut/innen einen deutlich unterschiedlichen Stellenwert. So finden sich bei einem Therapeuten in
fast allen Berichten Angaben hierzu, bei anderen hingegen nur in 4 von 9 bzw. in eéinem von 7
Fallen.

Die meisten Angaben beziehen sich auf Auffalligkeiten der visuellen und/oder auditiven Wahr-
nehmung oder des Muskeltonus. Weitere Angaben behandeln die motorische Geschicklichkeit,
Grob-/Feinkoordination, sowie Richtungs- und Gleichgewichtsprobleme.

eher positive/ neutrale Aspekte
» gportlich, beweglich

» feinmotorisch geschickt

» Tonusunauffélig

eher unginstige Aspekte

» fruhkindlicher Horschaden

 visuelle Wahrnehmung gestért/ noch nicht ausgereift

» auditive Wahrnehmung gestort/ noch nicht ausgereift

» Bevorzugung/deutlich bessere Auspragung eines bestimmten ,, Wahrnehmungskanal s*
» Fehlsichtigkeit

» Tonus niedrig/schnell abschlaffend/verkrampft

* (Grob-/Fein-)Koordination auffallig

* Richtungsprobleme

» Gleichgewichtsprobleme

Aufgrund der ungleichen Angaben zur Gesamtheit der Kinder kann noch keine Aussage darUber
gemacht werden, in welchem Umfang sensomotorische Auffalligkeiten die Gruppe der AUL
erhatenden Kinder kennzeichnen.
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Lesen und Schreiben

Die Angaben zum Leistungsstand der Kinder im Lesen und Schreiben sind in Umfang und Be-
grifflichkeit so unterschiedlich, dal? eine analytische Beschreibung des gegebenen Leistungs-
spektrums kaum maoglich erscheint.

Erwartungsgemal? sind die Probleme im Lesen und Schreiben betréchtlich. Es wird von keinem
Kind berichtet, das zu Beginn der Therapie keine gravierenden Probleme im Lesen und Schrei-
ben hatte.

DieKinder in der Klasse 1 und 2 haben durchweg eine unsichere oder |lickenhafte Buchstaben-
kenntnis. In Klasse 3 und 4 scheint die Buchstabenkenntnis zwar insgesamt sicherer, aber tiber
die Hélfte der Kinder zeigt noch Probleme bei der Laut-Buchstabenzuordnung und in der
Schreibschrift.

In der zweiten Klasse kann erst knapp die Halfte der Kinder teilweise sinnverstehend lesen.
Auchin Klasse 3 und 4 gelingt der Mehrheit der Kinder das sinnentnehmende Lesen nur zum
Teil oder gar nicht. Sinnorientiertes Erraten der Worter oder ein geringer Wortschatz bilden hier
die zentraen Schwierigkeiten bei der Sinnentnahme.

In allen Klassenstufen bereitet das lautgetreue Schreiben noch Schwierigkeiten. Das Schreiben
von Texten wird vermieden, die S&tze weisen grammatikalische und inhaltliche L iicken auf.

Zusammenfassung

Eine erhebliche Problematik der Auswertung resultiert aus der sehr unterschiedlichen Gestaltung
der bisher ausgewerteten Berichte. So werden im Hinblick auf die Ausgangssituation,
Lernbedingungen, psychische Situation etc. der Kinder von den Anbietern verschiedene Ak-
zente gesetzt.

Auf der Basis der vorliegenden Anbieter-Berichteist es vorerst nur ansatzweise moglich, die
Zielgruppe der AUL empirisch zu bestimmen. Insbesondere fehlt der Vergleich zur Ubrigen
Schilerpopul ation.

Es bestétigen sich aber die Angaben der Schilerhilfe und der Therapeut/innen, dal3 die betref-
fenden Kinder im Lesen und Schreiben sehr schwach sind, haufig wenig Anregung und Un-
terstiitzung zu Hause erhalten und in schwierigen familiaren Verhéltnissen |eben. Emotionale
Probleme, geringe Lernmotivation und ein negativ gepragtes Salbstbild kennzei chnen vielfach
die psychische Situation der Kinder. Vielfach werden Probleme im Schriftspracherwerb von
massiven sprachlichen Auffalligkeiten begleitet.
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Ein relativ hoher Anteil der Kinder hat eine andere Muttersprache als Deutsch. Uber diese Kin-
der liegen zwar weniger Angaben Uber die familiére Situation vor (vermutlich verfligen die The-
rapeut/innen auch aufgrund von V ersténdigungsproblemen tber weniger Informationen), es
deutet sich aber an, dal3 die familiére Situation weniger belastet ist als bei viedlen Kindern mit
deutscher Muttersprache, die AUL erhalten.

Im Kern lassen sich die personlichen Bedingungen und Merkmale der Kinder, die AUL erhal-
ten, wie folgt zusammmenfassen:

Der ,typische AUL-Schiler”

» lebt in so stark belasteten familidren Verhaltnissen, dald er zur Stabilisierung seiner psychi-
schen Situation therapeuti sche Zuwendung bendtigt

» bendtigt aufgrund spezifischer Probleme z.B. der Sprache oder Motorik, besondere For-
dermal3nahmen, die in der Klasse nicht gegeben werden kénnen.

» weist so gravierende Rickstande im Lesen und Schreiben auf, dal3 er den Aufgabenim
Klassenunterricht desorientiert und hilflos gegentiberstent. Erfolgreiches Weiterlernen ist
anhand der in der Klasse behandelten Inhalte nicht moglich, well die Grundlagen hierfir
fehlen

* bendtigt beim Lernen intensive Einzelzuwendung, weil er im Klassenverband das Lernen
verweigert, Schreibsituationen vermei det, aggressive oder stérende Verhaltensweisen zeigt

Je hoher die Klassenstufe zu Beginn der Forderung ist, desto stérker haben sich Vermeidungs-
strategien, Angste und negatives Selbstbild aufgrund wiederholter MiRerfol gserlebnisse eta-
bliert.

Erst aufgrund der zukiinftigen Anbieter-Berichte wird es moglich sein, die Auspragungen be-
stimmter Probleme und das Auftreten typischer Konstellationen exakt zu bestimmen, und die
Kinder, die AUL erhalten, treffsicher von anderen Kindern mit schwachen Lese- und
Schreiblei stungen zu unterscheiden. Deutlich wird allerdings bereits auf der Basis der vorlie-
genden Berichte, dal3 die Kinder, die AUL erhaten, eine heterogene Gruppe darstellen, die
Kinder mit spezifischen und allgemeinen Lernschwierigkeiten einschlieft.
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I11. Praxis der AUL

Die Angaben der Therapeut/innen werden aus Griinden des Personlichkeitsschutzes anonymi-

Siert wiedergegeben.

Die Therapeut/innen verfiigen Uber die folgenden Qualifikationen:

e Studium: Lehramt (Gymnasium, Grundschule), P&dagogik, Psychologie, Sprachheil-
padagogik, Sozial padagogik

* Ausbildung: Lerntherapie, Kinder-, Gesprachs- und Verhatenstherapie, Legasthenie-The-
rapie

1. Therapiekonzepte: Grundidee, Schwerpunkte in Diagnostik und Foérderung

In der Einrichtung A wird das Lesen- und Schreibenlernen als ein Entwicklungsprozef3 defi-
niert, der sensomotorische, psychische und sprachliche Voraussetzungen erfordere. Das be-
deute fur die Forderung, dal3 die Arbeit an diesen Voraussetzungen in die Lese-Rechtschreib-
Forderung einbezogen werden miisse. Das Therapiekonzept versuche, sensomotorische Forde-
rung mit Schriftspracharbeit zu verkniipfen, wobel Sprachférderung und psychologische Be-
treuung weitere wichtige Aspekte des Konzepts darstellen. Zu Beginn sai der Aufbau einer
stabilen vertrauensvollen Beziehung von besonderer Wichtigkeit.

Zur Diagnostik werde auf ein Kompendium diagnostischer Situationen zurtickgegriffen, wobel
z.B. in einem Fall zundchst Sensomotorik oder Sprache untersucht wirden, in anderen Fallen
gleich zu Beginn die schriftsprachlichen Leistungen des Kindes. Dabel sai die Bereitschaft des
Kindes, sich auf die jeweilige diagnostische Situation einzulassen, entscheidend. Der Schwer-
punkt der Diagnostik liege darin, Ansatzpunkte fir die Forderarbeit zu finden, und zu ermitteln,
wo der Therapeut das Kind ,,abholen” kann.

In der ersten Phase der Forderung werde ein Gespréach mit mindestens einem Elternteil gefihrt.
Laut Therapeut A gestaltet sich die Elternarbeit im Rahmen der AUL weniger aktiv als sonst in
der Einrichtung (z.B. hinsichtlich der Teilnahme an Elternabenden). Zwar wirden die Eltern
schriftlich Gber die Mal3nahme von der Schule informiert, erlebten sie aber im Alltag kaum mit,
weil sie am Vormittag stattfindet. So néhmen die Eltern u. U. kaum wahr, dal3 ihr Kind eine be-
sondere Forderung erhalte.
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Therapeutin B hat ein Férderkonzept entwickelt, das sich im wesentlichen auf zwel Grundprin-
Zipien stitzt: Einerseits sollten dem Kind Sinn und Funktion von Schrift vermittelt, kreativer
und entspannter Umgang mit Schrift gelernt werden. Andererseits werde die Rechtschreibkom-
petenz anhand eines lerntheoretisch orientierten Verfahrens systematisch aufgebaut. Beide
Grundzige bildeten ein verzahntes, ,, synergetisches VVorgehen, in dem phasenweise der eine
oder andere Bereich dominiert.” Wichtige Voraussetzung fur die Arbeit sei die vertrauensvolle
und empathische Beziehung zum Kind, und die Orientierung an seinen Interessen und Neigun-
gen, um esin seiner gesamten Personlichkeit wahrzunehmen. Der Aufbau der Rechtschreibung
werde durch fortlaufende Forderdiagnostik begleitet, und sei durch eine sukzessive Annéherung
an dasjeweilige Lernziel charakterisiert (Viel-Kanal-Lernen in kurzen Sequenzen), dessen Errei-
chung zum Abschluf3 der Stunden mit einem ,, therapieimmanent umstrukturierten” Spiel gesi-
chert werde.

Zur Diagnostik verwende die Therapeutin as Eingangsdatum ihrer Arbeit die HSP, untersuche
in die ersten Sitzungen die Buchstabenkenntnis und die schriftlichen Leistungen des Kindes
(Aufsétze, Diktate). Sie fuhre mit jedem Kind eine ausfUhrliche Fehleranalyse durch, und do-
kumentiere anhand ihrer Notizen zu den einzelnen Stunden das Entwicklungsprofil der einzel-
nen Kinder. In grof3en Absténden lasse sie das Kind eine Stunde ganz frei schreiben, ohne ein-
zugreifen. Ein Elterngespréch finde nach etwa einem Vierteljahr statt, um mehr Aussagen tiber
das Kind gegeniiber den Eltern machen zu kdnnen, und deren Aussagen besser einordnen zu
konnen. Die Therapeutin gebe den Kinder einen Brief an die Eltern mit, in dem sie sie zum Ge-
spréch in die Schule einlade. I1n diesen Gespréchen bemihe sie sich darum, die Eltern zum Le-
seniiben mit den Kinder zu animieren, um sie in die Forderung miteinzubeziehen. Zwar seien
die Eltern im Gesprach oft schiichtern oder stark auf die Klassenlehrerin fixiert, in einigen Fal-
len komme es aber dennoch zu einem regel maldigen Kontakt.

Die Therapeuten C setzen in ihrer Arbeit neben dem Training zum Lesen und Rechtschreiben
einen Schwerpunkt in der Elternarbeit und Familienberatung. Die jewellige Gewichtung der
Therapiezielsetzung sei im individuellen Fall verschieden. Z.B. liege bel einem Kind, dasin der
Familie und im Sozialleben der Klasse gut integriert ist, der Schwerpunkt auf dem Recht-
schreib- Training. Eswerde in den Therapiesitzungen vielfach mit kindertherapeutischen Mitteln
gearbeitet (Puppen, Tiere). Viele Fordermaterialien hétten die Therapeuten aufgrund langjahriger
Praxis selbst entwickelt.

Hinsichtlich der Diagnostik werde in jedem Einzelfall individuell Uber das Instrumentarium
entschieden. Mit jedem Kind werde ein sprachfreier Intelligenztest durchgefihrt.
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Zid der Elternarbeit sei insbesondere, die Eltern in das Therapiegeschehen miteinzubeziehen.
Die Therapeuten lernten die Eltern im Rahmen des Erstgesprachs kennen. Die Gesprache fanden
in der Regel abends in der Familie statt, damit auch der Vater dabel sai. Inhalte der Betreuung
seien gemeinsame Uberlegungen dariiber, wie die Eltern mit dem Kind tiben konnen, welche
Fehler vermieden werden sollten, welche positiven Anregungen, z.B. Spiele, dem Kind noch
gegeben werden konnen. Ein Ziel der Arbeit sel oft auch, die Einstellung der Eltern gegeniiber
den Lernschwierigkeiten der Kinder positiv zu veréndern. Die Eltern suchten in unter-
schiedlichem Ausmal3 die Gesprache mit den Therapeuten und nutzten die Beratung zum Tell
auch fir ihre anderen Kinder.

2. Therapieziede

Die Berichte der Therapeut/innen tber die von ihnen betreuten Kinder wurden im Hinblick auf
darin formulierte Therapieziele analysiert. Hinsichtlich der folgenden Aufstellung ist zu beach-
ten, dal3 die Nicht-Nennung eines Ziels keinesfalls die Folgerung erlaubt, dal3 diese Ziel setzung
nicht besteht, sondern lediglich darauf schlief3en 183, dal? andere Ziele im Vordergrund stehen.
Vergleiche zwischen den Zielprioritéten der Therapeut/innen sind auch aufgrund der Unter-
schiede in der Ausfuhrlichkeit der Angaben nicht sinnvoll.

25 der vorliegenden 35 Berichte enthalten Angaben zu den Schwerpunkten der Zielsetzung der
AUL-Malinahme fur das betreffende Kind. In 10 Berichten werden keine Angaben zu den The-
rapiezielen gemacht. Alle Anbieter benennen in ihren Berichten die Foérderung des Lesens und
Schreibensals Therapieziel, sowie in den meisten Féllen auch die Starkung der Motivation und
des Selbstwertgefihls durch Erfolgserlebnisse und den Aufbau einer Vertrauensbez ehung.
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Im einzelnen werden in den Berichten die folgenden Ziele benannt:
I. Arbeit an psychischen Problemen, Aufbau einer Vertrauensbeziehung
» Aufbau einer vertrauensvollen, tragfahigen Beziehung

» Forderung des Selbstwertgefiihls, Bewaltigung psychischer (z.B.emotionaler) Schwierig-
keiten

* Forderung der Mativation, Freude am Lesen und Schreiben

o Elternarbeit

Bewadltigung von Problemen in der Beziehung zu den Eltern

I1. Lernverhalten und Leistungsentwickiung
» Verédnderung des Arbeitsverhaltens (z.B. Konzentration, Selbstkontrolle)
» Forderung basaer Fahigkeiten (z.B. Wahrnehmung, Motorik, Sprache)

» Erarbeitung/Festigung von Grundlagen, Aufholen elementarer Riickstande (z.B. Buchsta-
bensicherung, a phabetische Strategie, Wortschatzarbeit)

» Erarbeitung weitergehender Kompetenz (z.B. Aufbau orthographischer Elemente, Regeln)

Forderung kreativen Potentials, z.B. des freien Schreibens

In nahezu allen Fallen (23 Nennungen) wird die Arbeit an psychischen Problemen as Ziel set-
zung benannt. Das Hauptgewicht sehen die Therapeut/innen im Bereich der Forderung des
Selbstwertgefiinls der Kinder und im Abbau emotionaler Blockaden, die die Lernentwicklung
behindern. Dieser Schwerpunktsetzung liegt die Erfahrung zugrunde, dal3 sich Ricksténde in
der Aneignung der Schriftsprache beeintrachtigend auf das Selbstkonzept des Kindes auswir-
ken, wodurch Selbstzweifel, Angst und Verweigerungsverhaten verstarkt werden. Als wichti-
ges Therapieziel sehen die Therapeut/innen daher auch die Forderung der Lernmotivation.

Entsprechend dem Auftrag der AUL-Therapie Uberwiegt insgesamt der zweite Bereich Lern-
ver halten und Leistungsentwicklung (38 Nennungen), was darauf zurtickzufthren ist, dal3 die
Forderung schriftsprachlicher Grundlagen und/oder weiterentwickelter Kompetenzen wie or-
thographischer Regeln als Schwerpunktziel der AUL konzeptionell definiert ist und damit in den
Berichten stérker im VVordergrund steht.
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Bezliglich der Therapiemaldnahmen zeigt sich, dal sich die Fordermal3nahmen zum Schrift-
spracherwerb haufig weniger hinsichtlich der konkreten Ubungen von der schulischen Forde-
rung unterscheiden, sondern vielmehr durch ihre Einbettung in ein therapeuti sches Setting.

So werden im Rahmen der AUL z.B. Diktate und das freie Schreiben eigener Texte gelibt, mit
Kartei und Computer gearbeitet. Der entscheldende Unterschied zur schulischen Forderung be-
steht in der kontinuierlichen und intensiven individuellen Zuwendung zum Kind. Dadurch wird
eine vertrauensvolle Beziehung aufgebaut, die die Bearbeitung tiefgreifender psychischer und
sozialer Probleme ermdglicht. Rickstande in der Lernentwicklung kdnnen eingebettet in eine
Akzeptanz und Geborgenheit vermittelnde Situation aufgearbeitet werden. Besonders wichtig ist
hierbel die Moglichkeit, an den Interessen des Kindes individuell anzuknipfen und auf diese
Weise sowie durch Vermittlung von Erfolgserlebnissen die Motivation der Kinder zum Lernen
wieder aufzubauen. Aufgrund ihrer Mif3erfolgserfahrungen benttigen die Kinder héaufig eine
sehr behutsame Hinfuhrung zu Lese- und Schreibaufgaben.

Uber etwa die Hélfte der Kinder berichten die Therapeuten, dal3 sie gern zur Therapie kdmen
und hohe Motivation zeigten, die in einigen Féllen stark an die emotionale Nahe zur Bezugsper-
son gebunden sei. Eswird in keinem Fall berichtet, dal3 sich ein Kind der Therapie verweigert.

3. Kooperation mit der Schule

Die Therapeut/innen berichten in den Interviews, dal3 die Kooperation mit der Schule sich sehr
unterschiedlich gestaltet. Sie hdnge u.a. davon ab, inwieweit die Lehrer/innen bereit seien, sich
mit einer aul¥erschulischen Institution tber ihre Schiller auseinanderzusetzen, wie sich die Kin-
der in der Klasse verhielten, und inwiefern Fortschritte durch die Malinahme fir die Lehrer er-
kennbar seien. Ausmal? und Inhalte der Zusammenarbeit konnten daher auch innerhalb eines
Kollegiums &uiRerst unterschiedlich ausfallen.

Als konkrete Inhalte der Zusammenarbeit werden genannt:

* Information Uber das Verhalten der Kinder in der Klasse und den familidren Hintergrund,
andere therapeutische Mal3nahmen

* Beratung und Austausch Uber die Lernentwicklung der Kinder in der AUL, Forderziele und
Mal3nahmen

* Anregungen zu Férdermethoden, die auch in der Klasse durchfiihrbar sind
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Nach Ansicht der Therapeut/innen ist die Zusammenarbeit besonders mit den Klassenleh-
rer/innen und Schriftsprachberater/innen der Lernentwicklung der Kinder forderlich, und sie
winschen sich generell eine grof3ere Intensitét der Kooperation.

Als allgemein kooperationsforderlich sehen die Anbieter die folgenden Aspekte:

* Interesse der Lehrer/innen fir die AUL

» offene und kontinuierliche Gesprache

* gemeinsame Aktivitéten der Lehrer/innen und der AUL, z.B. im freien Schreiben

Fur die Forderarbeit empfinden sie die folgenden Mal3nahmen oder Verhaltensweisen als be-
sonders effektiv:

» gegenseitiger Austausch Uber die psychische Situation und Lernverhalten des Kindesin der
Klasse, weil dann Lehrer und Therapeut/innen in ihrer Arbelit effektiver ansetzen konnten

» Prasenz des Therapeuten/ der Therapeutin in der Klasse, z.B. bel Hospitationen, weil auf
diese Weise eine engere Verbindung zwischen Klassenunterricht und Forderung hergestellt
werde, und die Inhalte der Forderung stérker auf den Klassenunterricht bezogen werden
konnten

o Aufmerksamkeit und Lob der Lehrerin fur die Fortschritte des Kindes, weil dies dessen Mo-

tivation erhdhe und zur Integration des Kindesin die Klasse beitrage

Daessich bei AUL um eine separierende Mal3nahme handelt, auch wenn siein der Schule
stattfindet, erfordert sie reintegrierende Maf3nahmen, die von den Therapeut/innen wie folgt be-
nannt werden:

» Allgemein werde durch die Aufarbeitung der Lernrickstande und Verbesserung des Arbeits-
und Sozialverhaltens dem Kind der ,, Anschlufl3* an die Lerngruppe wieder ermoglicht.
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Durch dasEinbeziehen der Klassenkameraden, z.B. Mitbringen von Gasten zur Stunde, er-
scheine die Forderung als attraktives Geschehen und diene so der sozialen Integration der
Kinder in den Klassenverband. Die Forderarbeit werde fur die Mitschuler transparent und
interessant. VVon den Therapeut/innen wurde in keinem Fall von einem stigmatisierenden Ef-
fekt der AUL berichtet.

Wenn die Situation des Kindes es erlaube, oder der Abschluf? der Therapie absehbar sei,
verringerten die Therapeut/innen die Stundenfrequenz und/oder leiteten Gruppenférderung
ein, um das Kind langsam und vorsichtig aus der intensiven Einzelsituation zu [6sen und
wieder in die Lerngruppe einzubinden. Die Kinder wirden so schrittweise auf den Abschluf3
der Therapie vorbereitet.

Die Therapeut/innen wurden in den Interviews auch um eine Einschétzung hinsichtlich der
Uberlegungen gebeten, die AUL flachendeckend anzubieten. Es wurde einheitlich die Auffas-
sung vertreten, dal3 die Présenz der Therapeut/innen an einem Schulstandort fur die Arbeit von
grofRem Vorteil sei. Kontakte zu Kindern und Lehrern gestalteten sich intensiver, die Organisa-
tion sai flexibler.

Im einzelnen wurden die folgenden Argumente angefuhrt:

Die Stunden wurden anhand von Materialien gestaltet, die zum Teil nicht ,, transportfahig*
seien, so dal3 bel der Arbeit an mehreren Standorten auf diese verzichtet werden muif3te.
Die Organisation der Stunden gestalte sich bei der Arbeit an einem einzigen Standort flexi-
bel, weil Stunden getauscht oder vorgezogen werden kdnnten, wenn eine besondere Unter-
nehmung der Klasse geplant sei, oder ein Kind nicht zur Schule komme. Bei der Arbeit an
mehreren Standorten wiirde die Organisation der Stunden starrer und dadurch wesentlich
weniger effektiv, es wirden mehr Stunden ausfallen

Die Kooperation mit den Lehrern werde bei der Arbeit an mehreren Schulen erschwert, well
die Kontakte zwangd aufig weniger intensiv ausfielen. Schon an einer Schule sei es nicht
leicht, eine positive K ooperationsbeziehung aufzubauen und z.T. auch gegen Widerstande
zu arbeiten.

Die Kontakte zu den Kindern wiirden sich durch die Arbeit an mehreren Standorten verén-
dern, weil man nicht mehr als Ansprechpartner ,, zwischendurch®, z.B. in den Pausen zur
Verflgung stiinde

Die Kinder wirden u.U. damit Uberfordert, selbsténdig zur Forderung in eine andere Schule
zu gehen, selbst wenn diese nicht weit entfernt sel.
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V. Zusammenfassung, offene Fragen und V orschl&dge

1. Zusammenfassung

Der vorliegende Bericht stellt die ersten Erfahrungen mit der Arbeit der AUL auf der Grundlage
von Interviews mit den Therapeut/innen und dem Koordinator der AUL in der Schilerhilfe
sowie der Auswertung der vorliegenden Berichte Uber die im Rahmen der AUL geforderten
Kinder dar. Die Anayse der Berichte sollte aufgrund deren Unterschiede in Akzentsetzung und
Ausfuhrlichkelt lediglich as erster Anhaltspunkt dienen.

» Merkmale der geforderten Schuler/innen

Die AUL sind nach der konzeptionellen Definition a's Integrationshilfe fir digenigen Kinder

vorgesehen, die aufgrund spezifischer Lernschwierigkeiten, Motivationsprobleme oder psychi-

scher Belastungen innerhalb des Unterrichts nicht ausreichend gefordert werden kénnen. Die
ersten Erfahrungen zeigen, dal3 die definierten Auswahlkriterien von den Kindern, die AUL er-
halten, erfillt werden. Die Kinder sind im Vergleich zu ihren Mitschilern sehr schwach im Le-
sen und Schreiben, haufig nicht oder kaum zum Lernen motiviert, haben oft gravierende psy-
chische Probleme (z.B. negatives Selbstkonzept, Labilitét, Angstlichkeit). Ein hoher Anteil der

Kinder wachst unter stark belastenden familiaren Bedingungen auf.

Auf der Basis des vorliegende Materials zeigt sich das folgende Profil der Zielgruppe:

Der ,typische AUL-Schiler”

» lebt in so stark belasteten familidren Verhaltnissen, dald er zur Stabilisierung seiner psychi-
schen Situation therapeuti sche Zuwendung bendtigt

» bendtigt aufgrund spezifischer Probleme z.B. der Sprache oder Motorik, besondere For-
dermal3nahmen, die in der Klasse nicht gegeben werden kénnen.

* west so gravierende Ruckstéande im Lesen und Schreiben auf, dal er den Aufgabenim
Klassenunterricht desorientiert und hilflos gegentibersteht. Erfolgreiches Weiterlernen ist
anhand der in der Klasse behandelten Inhalte nicht moglich, well die Grundlagen hierflr
fehlen

* bendtigt beim Lernen intensive Einzelzuwendung, weil er im Klassenverband das Lernen
verweigert, Schreibsituationen vermeidet, aggressive oder stérende Verhaltensweisen zeigt
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Fast drei Viertel der Kinder sind Jungen. Der Schwerpunkt liegt in den Klassenstufen 2, 3 und
4 (Uber 80 Prozent der Kinder zu Beginn der Forderung). Etwa ein Viertel der Kinder hat eine
andere Muttersprache as Deutsch, meist Turkisch.

e Forderziele und MaRnahmen der AUL

Alle Therapeut/innen verbinden die Lese- und Rechtschreibférderung mit der Arbeit an Proble-
men der motivationalen, emotionaen, sozialen und familidren Situation des Kindes. Zielsetzung
ihrer Arbeitist dieindividuelle Unterstiitzung der Lernentwicklung des Kindes, insbesondere
hinsichtlich seiner Lernmotivation, der Leistung im Lesen und Schreiben und vorhandener
spezifischer Defizite z.B. der Wahrnehmung oder Motorik. Besonders wichtige V oraussetzung
hierfUr ist der Aufbau einer vertrauensvollen Beziehung zum Kind, die zur Stabilisierung seiner
psychischen Situation beitragt.

Es ergeben sich daraus al's zentrale Aufgaben und Mal3nahmen der AUL:

* individuelle FOrderung und Betreuung des Kindes: ausfthrliche und kontinuierliche Dia-
gnostik, Angebot einer stabilen Beziehung, Férderung des Selbstwertgeftihls durch An-
kntpfen an die individuellen Starken und Interessen des Kindes und durch Vermittlung von
Lernerfolgen innerhal b elnes geschtitzten therapeutischen Settings, systematischer Aufbau
der Rechtschreibung und der Leseféhigkeit, Arbeit an Konzentration und Arbeitsorganisa-
tion, ggfs. FOorderung basaler Fahigkeiten (z.B. der Wahrnehmung, Motorik)

» Beratung der Eltern: Einbezug der Eltern durch Beratung und Anregungen zu haudichen
Fordermdglichkeiten, u.U. Arbeit an der Einstellung der Eltern gegentiber ihrem Kind und
seinen Schwierigkeiten

» Kooperation mit den Lehrer/innen: gegenseitiger Austausch Uber die Lernentwicklung des
Kindes, Bezug auf die jeweilsim Unterricht behandelten Lerninhalte, Transfer von Anre-
gungen und Forderkonzepten der Therapeut/innen in den Unterricht

Aufgrund von Lernblockaden, Verweigerungsverhalten und Riickzug in der Unterrichtssituation
und der oft sehr geringen Lernmotivation ist eine individuelle Betreuung, die dem Kind
Lernerfolge erméglicht und es bei der Bewaltigung seiner psychischen Probleme unterstiitzt,
von groler Bedeutung. Die Férdermal3nahmen im Rahmen der AUL unterscheiden sich von
denen der Schulein besonderem Mal3e durch diese Einbettung in eine therapeutische Situation.

Hinsichtlich der Dokumentation der jeweils durchgefihrten Forder- und Beratungsmal3nahmen
mul3 auf die Auswertung zukinftiger Berichte verwiesen werden, in denen die betreffenden
Aspekte systematisch anhand eines Berichtd eitfadens dargestellt werden.
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» Kooperation mit der Schule

Hinsichtlich der Zusammenarbeit mit den Lehrer/innen der von ihnen betreuten Kinder bewerten
die Anbieter die Kontakte, die aufgrund ihrer Présenz an der Schule moglich sind, al's dul3erst
wichtig fur den Erfolg der Mal3nahme. Durch ein fléchendeckendes Angebot wiirde nach ihrer
Einschétzung die Qualitét und das Ausmal3 der K ooperationsmdglichkeiten eingeschrankt. Zu
Maoglichkeiten des Transfersihrer Kompetenz und dadurch Verénderung des Unterrichts &ul3ern
sich die Therapeut/innen noch eher zuriickhaltend. Sie wiinschen eine Intensivierung der Zu-
sammenarbeit, sehen aber die Bereitschaft und das Interesse der Lehrer an der Mal3nahme als
wichtige V oraussetzung.

 Erfolge der AUL

Hinsichtlich der Lernstdnde und -fortschritte konnen noch keine Aussagen gemacht werden, da
jeweils nur ein Bericht Uber jedes Kind vorliegt. Effekte und Erfolge der AUL kdnnen erst auf
der Grundlage einer Reihe von Berichten tiber jedes Kind beurteilt werden, um den Entwick-
lungsverlauf auf die Ausgangssituation beziehen zu kénnen.

Aufgrund der Auswertung der vorliegenden Fallberichte lassen sich Therapieerfolge hinsichtlich
folgender Aspekte feststellen:

* Seigerung der Lernmotivation

» sorgféltigere und konzentriertere Arbeitshaltung und Mitarbeit im Klassenunterricht
o gestarktes Selbstbewul3tsein

* Verbesserung der Leistungenim Lesen und Schreiben
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2. Offene Fragen und V orschlége der WiB aufgrund der ersten Evaluationsergebnisse

* Ressourcenverteilung
AUL-ANgebot bereitsin der ersten Klassenstufe

* Modglicher Vorteil: Eswirde friher angesetzt und dadurch die Stabilisierung von Mif3er-
folgserfahrungen abgewendet.

* Maoglicher Nachteil: Das Angebot wirde eventuell in Konkurrenz zur integrativen und pr&
ventiven Arbeit der Schriftsprachberater/innen stehen, deren Schwerpunkt konzeptionell in
den ersten Klassenstufen definiert ist. Die vorhandenen Forderressourcen wirden noch
starker auf Kosten der dlteren Jahrgange ,, umverteilt®.

Zum Umgang mit Kindern in Integrativen Regelklassen

Esist zu kléren, ob die besonders schwachen Kinder in IR-Klassen, die die Melde-Kriterien
hinsichtlich ihrer Leistung vermutlich immer erfiillen, zur Zielgruppe der AUL gehoren sollten.

Es stellt sich auch die Frage, ob damit nicht der AUL konzeptionell eine zu schwere Verantwor-
tung angesichts ihrer Ressourcen aufgetragen wird. (Wieist mit den Kindern aus IR- und ande-
ren Klassen umzugehen, die eine erhebliche L ese-Rechtschreibschwéache haben, aber etwas bes-
sere Leistungen as die 0.g. Kinder erbringen?)

Deutsch als Zweitsprache

Es sollte préazisiert werden, unter welchen Bedingungen Kinder mit gravierenden Problemenin
der deutschen Sprache zur Zielgruppe der AUL gehoren. Es erscheint schwierig, bel diesen
Kindern treffsicher zwischen einer speziellen Lese- Rechtschreibproblematik und generellen
Sprachschwierigkeiten aufgrund noch nicht ausreichender Deutschkenntnisse zu unterscheiden.
Dadie Kinder haufig in besonderem Mal3e der Foérderung bedirfen, sollte zur Vermeidung einer
maoglichen Mittel-Zweckentfremdung gekléart werden, unter welchen Bedingungen die AUL
hierfUr zusténdig sind, und wann andere Fordermal3nahmen speziell fir Kinder mit nicht-deut-
scher Muttersprache greifen miissen.
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» Abschieben von Verantwortung“ durch die Schulen

Die Frage, ob AUL zu einem ,, Abschieben von Verantwortung® durch die Schulen fihren, kann
auf der Basis der vorliegenden Daten noch nicht beantwortet werden. Hinsichtlich der Frage,
ob Uberwiegend verhatensauffallige, ,, storende” Kinder fir AUL gemeldet werden, ist festzu-
stellen, dal? sowohl gut sozial integrierte Kinder als auch sehr unaufféllige, stille Kinder oder
aggressive ,, Storenfriede” in der vorliegenden Gruppe auftreten.

Das Zid und die Zielgruppe der Mal3nahme sollten alen Betelligten so deutlich vermittelt wer-
den, dal? die Begrenztheit der Mal3nahme auf Kinder, die innerhalb der Schule nicht wirksam
gefordert werden kdnnen, unmil3verstandlich klar wird.

Dabel sind die Schriftsprachberater/innen von besonderer Wichtigkeit, weil sie bel der Auswahl
der Kinder mitwirken und die innerunterrichtliche Forderung mitgestalten.

Zukiunftige Standorte der AUL
Noch offenist, ob die AUL zukinftig flachendeckend angeboten werden sollen.
Ggen die Arbeit von Therapeuten an mehreren Standorten spricht:
- Die Gestaltung der Stunden miifte verandert werden.
- Die Organisation der Stunden wiirde weniger effektiv
- Die Intensitét und Qualitét der Kooperation mit den Lehrern wirde beeintrachtigt
Dafur sprechen hingegen die folgenden Argumente:

- Die Zahl der AUL-bedurftigen Kinder pro Schule ist nicht sehr hoch, andererseits
kann an fast jeder Schule Bedarf auftreten.

- Die Ressourcen wirden gerechter verteilt.

- Dapro Schule weniger Kinder aufgenommen wirden, mifdten sich die
einzelnen Schulen in ihrem Meldeverhalten einschrénken. Damit wirde einer
potentiellen ,, Abschiebe-Tendenz* der Schulen wahrscheinlich entgegengewirkt.

PLUS WiB Bericht Nr. 95/04 30



Kooperation zwischen Therapeut/innen und Schule, speziell Schriftsprachbera-
ter/innen

Die Kooperation zwischen Therapeut/innen und Schule erscheint stark abhéngig von der Bereit-
schaft zur Zusammenarbeit und dem Interesse der Lehrer/innen am Schriftspracherwerb.

Die Kooperation mit den Lehrer/innen und der Transfer von Forderkonzepten in den Klassen-
unterricht sollte nach Ansicht der Therapeut/innen intensiviert werden, um die Erfolge der For-
derung und die Integration des Kindes in den Klassenunterricht zu verbessern.

Wie die Berichte von Schriftsprachberater/innen der ersten Generation zeigen, sind sie haufig
nicht ausreichend Uber die AUL informiert.

Vorschlage

» Erarbeitung eines Konzepts zu Kooper ationsmoglichkeiten zwischen Schriftsprachbera-
ter/innen und Therapeut/innen (z.B. Zusammenarbeit bei der Durchfiihrung klassentiber-
greifender Projekte zum Lesen und Schreiben, Zusammenarbeit bei der Durchfiihrung
schulinterner Fortbildungsmal3nahmen, Zusammenarbeit bei der Entwicklung von Forder-
konzepten fir einzelne Kinder)

* Fortbildung: Vertiefende Einfihrung in die Arbeitsweise der Anbieter, Vermittlung von In-
formationen zur Organisation der AUL und Moglichkeiten der Kooperation in der Forde-
rung (z. B. innerhalb einer Fortbildungsveranstaltung Arbeit an bei spielhaften Fallen ge-
meinsam mit den Anbietern, Klarung der Formalitdten des Meldeverfahrens, Moglichkeiten
der Kooperation zwischen Klassenlehrer/in und Schriftsprachberater/in)

» Ergelung einer Handreichung zur AUL fur Schulleiter, Klassenlehrer/innen und Schrift-
sprachberater/innen: Erkléarung des Konzepts, Angaben zu den Anbietern (Férderkonzepte
etc.), Angaben zur Zielgruppe (auch: wer nicht dazugehort) und Meldekriterien, Erklarun-
gen zum Ablauf des Meldeverfahrens, Erklarungen zur Anwendung des L eitfadens flr
L ehrerberichte, Darstellung eines Fallbeispiels, das die besondere Zielgruppe und Ziele der
AUL reprasentiert
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Kriterien fur den Abschluld der Therapie

Es scheint noch nicht ausreichend geklart, welche Kriterien im Einzelfall angewandt werden
sollen, um Uber Abschlul® oder Fortsetzung einer Therapie zu entscheiden.

Vorschlag:

Die Kriterien sollten gemeinsam von allen Therapeut/innen, Schilerhilfe und WiB entwickelt
werden. Beitrage von Schriftsprachberater/innen kénnten hierbei hilfreich sein. Interessierte

SSB sollten daher durch Einladung zu den entprechenden Gespréchsrunden einbezogen wer-
den.

Berichterstattung tber die Therapien

Zum neuen Berichtdeitfaden, der von der WiB entwickelt und gemeinsam mit den Thera
peut/innen und Vertretern der Schiilerhilfe mehrfach Uberarbeitet wurde, liegen erste positive
Rickmel dungen, aber noch keine danach verfaldten Berichte zur Auswertung vor. Esist inso-
fern noch offen, inwieweit sich der neue Leitfaden in der Praxis bewahrt.

Meldekriterien und Gestaltung der Lehrerberichte

Der Leitfaden fUr die Lehrerberichte sollte zumindest teilweise dem der Anbieterberichte ange-
paldt werden, um eine bessere Vergleichbarkeit der Berichterstattung Giber Ausgangssituation
und Lernentwicklung der Kinder zu erreichen. Eine Uberarbeitung scheint auch notwendig, um
die Berichte bel der Aufnahmeentscheidung besser vergleichen zu kdnnen (z.Zt. bestehen grof3e
Unterschiede in Ausfihrlichkeit und Akzentsetzung).

Vorschlage:
* DieMedekriterien sollten stérker an Beispielen orientiert und anwendungsbezogen formu-
liert werden.

» Erstelung eines Lehrerberichtdeitfadens mit konkreten Angaben zur gewiinschten Ausfiihr-
lichkeit und einzubeziehenden Kriterien, der auch mehrmals wahrend der FOrderung vom
Lehrer bearbeitet wird, z.B. halbjahrlich, um die Lernentwicklung des Kindes aus Sicht des
Lehrers zu dokumentieren.
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Verwendete Quellen

Mitteilung des Senats an die Burgerschaft Drucksache 15/ 15 40 (Juli 94)

May, P. (1994): Projekt Lesen und Schreiben fir alle (PLUS). Entwicklung des K onzepts und
Evaluation der Lehrerfortbildung. Jahresbericht der WiB Uber das Schuljahr 1993/94 unter Mit-
arbeit von Hartmut Ruddat und Stefanie Maas. (WiB-Bericht Nr. 94/03)

Konzept der WiB zur Evaluation der AUL, 12.5.94 (s. Anhang 1.)

Leitfaden zur Berichterstattung der Therapeut/innen (s. Anhang 2.)
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(Anhang 1. Konzept der WiB zur Evaluation der AUL)

Projekt Lesen und Schreiben fiir alle Universitdét Hamburg
Wissenschaftliche Begleitung Psychol ogisches I nstitut
Dr. Peter May
12. 5. 1994

Evaluation der " AulRerunterrichtlichen Lernhilfen" (AUL)

1. Ausgangslage:

Die geplante Gestaltung der AUL wurde in folgenden Papieren beschrieben:
- Aulerunterrichtliche Lernhilfen: Grundsétze, Organisation, Finanzierung (S 13/41, 27.8.93)
- Senatsdrucksache (Entwurf 2.5.1994)

Erganzend zur integrativen Férderung in den Klassen werden fur jene Schiler/innen, die auf-
grund der Besonderheiten ihrer Lernschwierigkeiten nicht ausreichend in den Klassen geférdert
werden kénnen, AUL angeboten. Die AUL soll von erfahrenen Psychol og/innen und Pad-
agog/innen gestaltet werden. Sie kann als Einzel- oder Kleingruppenférderung stattfinden. Die
AUL wird in ausgewahlten Schulen in sozialen Brennpunkten angeboten. Der Stundensatz fir
die AUL betrégt 90,- DM. Fir die AUL werden bis auf weiteres jahrlich 400.000 DM bereit-
gestellt (Senatsdrucksache 5/94).

Zideder AUL:

- Kinder und Jugendliche sollen im Hinblick auf den Erfolg im Unterricht gefordert, also nicht
isoliert therapiert werden, sondern wieder in den schulischen Lernprozef zu integriert werden.

- Es sollen zusétzliche Kompetenzen fir die Férderung in die Schule geholt werden und For-
derkonzepte erprobt werden, die im Rahmen der klasseninternen Férderung normalerweise
nicht durchgefiihrt werden konnen. Daher soll die Férderung in einer Schule stattfinden, und
die Lehrer/innen der Schiler/innen sollen beraten werden.

- Die Erfahrungen in der AUL sollen auch genutzt werden, um Inhalte und Formen der Lehrer-
fortbildung zu erweitern

- und um neuartige Ansétze fUr die integrative Forderpraxisin den Klassen anzuregen
(Austausch mit Lehrer/innen und Eltern).

Daher werden fur die AUL solche Anbieter ausgewahlt, die nicht nur ausgewiesene Erfahrun-
gen im Fordern von Kindern und Jugendlichen mit LRS haben, sondern auch Uber Beratungs-
kompetenzen fr Lehrer/innen und Eltern verfigen.
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Auswahl der Schiiler/innen: Die Planung geht davon aus, dal3 ca. 3 Prozent der bisher mittels
LRS-Einzelhilfe geforderten Schiiler/innen (d.h. ca. 200 Schiler/innen) eine derartige AUL
bendtigen.

Schiler/innen, die fir eine AUL infrage kommen, miissen vorher nachweidlich in ihrer Schule
gefordert worden sein. Sie sollen von den Klassenlehrer/innen und Berater/innen fir Lesen und
Schreiben fir die AUL gemeldet werden. Dazu wird ein Ber ichtsschema entwickelt, mit
Hilfe dessen die besonderen Lernprobleme des/der einzelnen Schiiler/in und die bisherigen
Fordermal3nahmen beschrieben werden sollen.

Ein Gremium, zusammengesetzt aus Vertretern der Schilerhilfe, der PLUS-Projektgruppe
und —fraglich — der Berater/in fur Lesen und Schreiben soll Gber die Aufnahme ent-
scheiden.

Diein den Schulen fir die Durchfihrung der AUL ausgestatteten Raume sollen auch fir
Zwecke der Lehrerfortbildung genutzt werden sowie der betreffenden Schule flr Férderzwecke
zur Verflgung stehen. Sie sollen modellhaft ausgestattet werden ("Forderzentren™). Fir die
Ausstattung und Koordination der AUL und der Fortbildungsangebote im jeweiligen Schulkreis
sind die PLUS-Fortbildnerinnen verantwortlich.

2. Bisherige Malnahmen

Im Schuljahr 1993/94 wurden in Koordination mit der regional zustéandigen Fortbildnerin und
den Schulpsychologen drei Zentren fir AUL eingerichtet, die erste Erfahrungen und Gesichts-
punkte fir die weitere Ausgestaltung der Mal3nahme sammeln sollen:

- Schule Rothestr., Altona (Anbieter: Verein Lesen und Schreiben e.V ., spezielles Angebot:
Lerntherapie auf sensomotorischer Grundlage; Schul psychologe: Uhden; PLUS-Fortbildne-
rin: Inge Blchner)

- Schule Seeredder, Steilshoop (Anbieter: Praxis Kedziora/K ilhne, spezielles Angebot: Psycho-
logische Betreuung und Beratung; Schul psychologe: Malitzky; PLUS: Gabi Rabkin)

- Schule Edwin-Scharff-Ring, Steilshoop (Anbieter: Judith Eulenburg, spezielles Angebot:
Sprachtherapie; Schulpsychologe: Malitzky; PLUS: Gabi Rabkin)

Es fanden mehrere Besprechungen mit den Anbietern und den Fortbildnerinnen statt, in denen
Uber die Kriterien fUr die Auswahl der Schiler/innen, Uber die Diagnose- und Férderkonzepte
der einzelnen Anbieter sowie Uber die Dokumentation der Forderpraxis gesprochen wurde
(Sitzungen am 10.11.93, 4.1.94, 8.2.94, 3.3.94).
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3. Fragestellungen fir die Evaluation

3.1 Zur Zielgruppe der Schiler/innen fir die AUL und deren Auswah:

- Gibt es abgrenzbare Kriterien fur die Auswahl der Schiler/innen: Worin unterscheiden sich
diese Schiler/innen von anderen, die keine AUL erhalten?

- Welche Griinde filhren dazu, dal’ die Schule diese Kinder nicht ausreichend fordern kann
bzw. geférdert hat?

- Wie kann verhindert werden, dal?3 die AUL zu einem " Abschieben von Verantwortung” von
Seiten der Schulen fuhrt? Fuhrt die Einfuhrung der AUL erneut zu einer Art "L egastheniker-

gruppe"

3.2. Zur EinfUhrung zusétzlicher Qualifikationen in die Schule durch die AUL.:

- Uber welche (zusétzlichen/speziellen) Qualifikationen verfiigen die Anbieter der AUL? (->
Fragebogen fir jede in der AUL tétige Person)

- Welche Malinahmen werden im Rahmen der AUL durchgeftihrt (Mal3nahmen zur Férderung
der Kinder, zur Beratung der Eltern und Lehrer)? — Bestandsaufnahme und Dokumentation

- Gibt es spezielle Konzepte zur Einbeziehung und Beratung der Eltern?

- Gibt es grundsétzliche Unterschiede zu Mal3nahmen in der Schule, die nur im Rahmen der
AUL (Qualifikation der Anbieter, organisatorischer Rahmen der AUL, spezifische Angebote)
durchgefuhrt werden konnen?

- Welche Fordererfahrungen kdnnen auch in die integrative Férderung innerhalb der Klasse
UberfUhrt werden?

- Welche Inhalte sollten ggf. in die L ehrerfortbildung Gbernommen werden?

- Wie gestaltet sich die Zusammenarbeit zwischen AUL und L ehrer/innen: Welche Faktoren
fordern/hemmen die Zusammenarbeit und den "Technologietransfer"? in die Schule?

3.3. Zur praktischen Durchfihrung und zur Effektivitét der AUL

- Erfassung der Lernstande und Lernfortschritte nach einem einheitlichen Schema (wird analog
dem Diagnoseschema fur die Berater/innen fr Lesen und Schreiben entwickelt)

- Erfassung und Dokumentation der Fordermal3nahmen und Beratung fir Lehrer/innen und El-
tern, einschliefdlich Mal3nahmen zur Integration der Férderung in den Klassenunterricht
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- Lernentwicklung der Kinder innerhalb der AUL und in ihrer Schulklasse

- Erfahrungen mit der Herausnahme der Kinder aus dem Unterricht (organisatorische Schwie-
rigkeiten, Stigmatisierung?, zusatzlicher Motivationsschub)

- Probleme mit dem Weg der Kinder in die AUL-Zentren?

- Vergleiche zwischen Konzepten und Erfolgen der AUL und der integrativen Forderung
(einschliefdlich "Preis-Leistungs-Verhdltnis'). Da die Anbieter der AUL von der Forderung der
schwachern Schiler/innen "leben”, muf3 dabei auch gefragt werden, inwiefern das Angebot eine
zusétzliche Nachfrage erzeugt.

4. Geplante Mal3nahmen zur Evaluation

a) Pro Schuler/in der AUL wird mindestens einmal jahrlich eine schriftsprachbezogene Lern-
standsdiagnostik durchgefiihrt: jeein Rechtschreibtest (Klasse 1: Lernbeobachtung Lesen
und Schreiben; ab Klasse 2: Hamburger Schreibprobe HSP 2, HSP 3, HSP 4/5 oder HSP 5-9,
ein Lesetest (Klasse 1: Lernbeobachtung Lesen und Schreiben; Klasse 2 bis 4: Hamburger
Leseprobe, ab Klasse 5: Zircher Lesetest) und ein selbstverfaldter Text des Kindes.

b) Die Berichte der Lehrer/innen und Berater/innen zur Anmeldung fir die AUL (-> Berichts-
schema, Inge Blichner) werden gesammelt und ausgewertet.

c) Die Lehrer/innen der einzelnen Schiiler/innen sowie die zusténdigen Berater/innen werden
nach Aufnahmein die AUL Uber ihre Erwartungen an die AUL und die Zusammenarbeit mit den
Anbietern der AUL befragt (-> "Erwartungsfragebogen").

d) Die Lehrer/innen der einzelnen Schiiler/innen sowie die zusténdigen Berater/innen werden
nach einem Jahr AUL Uber ihre Erfahrungen mit der AUL und hinsichtlich ihrer Zufriedenheit
mit der dortigen Forderung und der Zusammenarbeit mit den Anbietern der AUL befragt (->
"Zufriedenheitsfragebogen™).

€) Die Berichte der Anbieter der AUL Uber die Forderarbeit mit den einzelnen Schiiler/innen
werden gesammelt und ausgewertet (-> Berichtsschema).

f) Wichtige Aspekte der Forderarbeit in der AUL soll in Absprache mit den Anbietern doku-
mentiert werden (Forderszenen: Video, zeitwel se tellnehmende Beobachtung)

g) Die Eltern der Schiler/innen werden nach ihren Wiinschen und nach ihren Erfahrun-
gen/Erfolgseinschétzung befragt (Fragebogen bzw. Interviewleitfragen fur Eltern): 1x kurz nach
Aufnahmein die AUL, 1x nach einem Jahr (Erfolgseinschétzung)

h) Diein die AUL aufgenommenen Schiler/innen werden ebenfalls befragt (Interviewleitfragen
fur Kinder): 1x kurz nach Aufnahmein die AUL, 1x nach einem Jahr (Erfol gseinschétzung)
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i) Es werden regelmaliig (mindestens 4x jahrlich) Rundtischgespréche mit AUL-Anbietern und
PLUS-Fortbildner/innen durchgefiihrt (-> Fragenkatal og entwickeln) und die Protokolle aus-
gewertet.

Regel madig vorzusehende Themen:

- Auswahl der Schuler/innen fir die AUL

- organisatorische Probleme

- Zusammenarbeit mit Schulen und Eltern

- inhaltliche Forderkonzepte

- Anregungen fur die Lehrerfortbildung und die integrative Forderung in den Klassen

Sofern moglich, sollen zu den einzelnen Sitzungen Auswertungen der erhobenen Daten zur
Diskussion vorgestellt und Uber die Welterarbeit mit den Betroffenen gesprochen werden.

Zur Durchfthrung:

-> moglichst Diplom- oder Examensarbeit vergeben,
-> Praktikum

-> Hilfskréfte

Fragebogen fir AUL-Anbieter/innen:

Name, Adresse, Tel.

1. Zur Qualifikation der/des Anbieterin/Anbieters der AUL:
- Welche Aushildung haben Sie absolviert (Berufliche Qualifikation, ergdnzende Zusatzaushil-
dung/en)?
- Uber welche beruflichen Erfahrungen verfiigen Sie?
- hinsichtlich der schriftsprachlichen Férderung von Kindern und Jugendlichen
- hinsichtlich der Beratung von Lehrer/innen

- hinsichtlich der Beratung von Eltern

2. Beschreiben Sie kurz Ihr Grundkonzept zur schriftsprachlichen Férderung von Kindern und
Jugendlichen
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3. Listen Sie ale Schiler/innen auf, fur die Sieim letzten Schuljahr AUL im Rahmen des PLUS
durchgefuhrt haben:

Name des Schillers/ der Schulerin, Schule, Klasse, Klassenlehrer/in, in der AUL seit ..(Monat,
Jahr), Zahl der durchgefihrten AUL-Stunden

Schema fur die Berichte der Anbieter der AUL uber die Forderarbeit
(pro geforderte Schiler/in ein Bericht)

Name des Anbieters/ der Anbieterin der AUL

Name der Schilerin/ des Schiilers

1. Eingangsdiagnostik und Forderplanung

1.1 Beschreibung des L ernstandes zu Beginn der Forderung (Ergebnisse der Fordereingangs-
diagnostik)

- Schriftsprache (Lesen, Rechtschreibung, Textkompetenz)

- Motivation zum Lesen und (Recht-) Schreiben

- Lernverhalten

- Situation in der Klasse

- haudliche Forderbedingungen

- weitere Aspekte

1.2. Ziele der AUL: Welche Probleme sollen mit Hilfe der AUL gel0st werden?

1.3. Welche Mal3nahmen in der AUL sind geplant (grobe Forderplanung)?

- dabei stets beriicksichtigen: Mal3nahmen zur Reintegration in den Klassenunterricht
1.4. Welche konkreten V ereinbarungen wurden getroffen?

- mit dem/der Schuler/in

- mit dem/der Lehrer/in

- mit den Eltern
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2. Beschreibung der durchgefuhrten Mal3nahmen in der AUL

Zahl der Stunden/Termine

Form der Forderung (Einzelforderung, Kleingruppe - wie viele Schiller/innen)
Ort der Mal3nahme/n

2.1. Forderung der schriftsprachlichen Fertigkeiten

2.2. Beratung des/der Lehrer/in

2.3. Beratung der Eltern

2.4. weitere Mal3nahmen

3. Ergebnisse der Forderung

Was wurde erreicht/ nicht erreicht (nach Mdglichkeit bezogen auf Punkt 1)?

3.1. Lernstand des Schillers/ der Schilerin

3.2. Welche Ziele konnten erreicht werden, welche nicht (Grinde)?

3.3. Welche geplanten Mal3nahmen wurden durchgefuhrt, welche nicht (Griinde)?

3.4. Welche konkreten Vereinbarungen wurden eingehalten, welche nicht (Griinde)?

4. Empfehlungen fur die Weiterarbeit

4.1. Sollte fur den Schiler/ die Schilerin weiterhin AUL gegeben werden? — Fallsja: Auf
neuem Berichtsbogen Frage 1 beantworten

4.2. Welche Empfehlungen kdnnen Sie den Lehrkréften fur die Forderung in der Klasse geben?

4.3. Welche Empfehlungen konnen Sie den Eltern fur die hdusliche Unterstiitzung und Forde-
rung geben?

4.3. Weitere Empfehlungen

PLUS WiB Bericht Nr. 95/04 40



(Anhang 2. Neuer Leitfaden fir Berichte der Anbieter)

Leitfaden fur Therapeut/innen
zur Beschreibung von Schiler/innen in der AUL

Deckblatt
wird von der Schilerhilfe abgetrennt

Name des Kindes:

Geburtsdatum des Kindes:

Schule:

Zugeteilte Code-Nummer :

Wichtig
- Berichte tUiber die Kinder, die AUL erhaten, sollen alle 30 Einheiten nach folgendem Leitfaden
verfaldt und an die Schulerhilfe weitergegeben werden, wo die Codierung vorgenommen wird.

- Dem Bericht ist eine Schriftprobe des Kindes beizulegen.
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Leitfaden fur Therapeut/innen
zur Beschreibung von Schiler/innen in der AUL

Ihr Name;:

Therapeut/in in der Einrichtung:

1)

1. Code-Nummer:

2. Alter desKindes:  Jahre

3. Geschlecht: mannlich  weiblich O
4. Klassenstufe:

5. Datum Ihres Berichts:

1)

6a. DieThergpiehat begonnen
Bitte in dieser Form eintragen: z.B. 8/94

6b. Siewirdvoraussichtlich abgeschlossen:

7. Wenn die Therapie bereits abgeschlossen wurde;
Vonwann bis wann hat sie gedauert?
Von bis

1)

8.1. Wiewlrden Siedie hausliche Situation des Kindes beschrelben?

(z.B.: Beide Eltern leben mit dem Kind und seinen Geschwistern zusammen)

8.2. Stellungin der Geschwisterreihe: DasKind istdas von _ Kindern
8.3. Bekommt das Kind zuhause Hilfestellung fur die Bewéltigung schulischer

Anforderungen?
jall  telweise nein ]
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Durch wen?

8.4. Wachst dasKind in einer mehrsprachigen Familie auf?
jall nein0d
Wenn ja: welche Sprachen werden zuhause gesprochen?

8.5. Machen die Eltern Angaben zu haudichen Problemen?
jall nein0d
Wenn ja, welche?

8.6. Gibt es Familienmitglieder (Vater, Mutter, Geschwister), die zum Erlernen des Lesens
und Schreibens Unterstiitzung gebraucht haben /hétten?
- nicht bekannt [

8.7. Wo sehen die Eltern die Ursachen des Lernproblems ihres Kindes?
- nicht bekannt [J

8.8. Bestehen bel dem Kind gesundheitliche Probleme, z.B. eine chronische Erkrankung?
- nicht bekannt [J

8.9. Gabesinder Vorgeschichte, z.B. der Vorschulzeit, Probleme, die das Kind heute noch
belasten?
- nicht bekannt [J
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9. Wieist |hr Kontakt zu den Eltern des Kindes?

Mutter Vater
intensiver Austausch O O
regelmaliger Kontakt O O
sporadischer Kontakt O O
kein Kontakt O O
- Sonstige Anmerkungen:

V)

10. Erhdlt oder erhielt das Kind nach Ihrer Kenntnisther apeutische und/oder
Fordermal3nahmen (auf3er AUL), z.B. Sprachtherapie, Psychomotorikgruppe,
Nachhilfe?

Schulische Mal3nahme Aul¥erschulische Malinahme

Aktudle Malnahmen:

Frihere Mal3hahmen:

V)

11. Beschreiben Sie bitte anhand der folgenden Kriterien die jeweilige
Leistung des Kindes:

11.1 DieLeistungen desKindessind:
gleichmadgd etwasschwankend [  sehr schwankend [

Anmerkungen / Beispiele:
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11.2. DasKind kennt die Buchstaben: sicher O tellweised  sehr unsicher O
Die Laut-Buchstaben-Zuordnung ist:

beim Lesen automatisiert [ teilautom.d nicht aut.
beim Schreiben automatisiert [ teilautom.d nicht aut.[
Anmerkungen:

11.3 Leseleistung im Hinblick auf altersentsprechende Anforderungen

- DasKind liest fliissig: jad teilweise [J nein ]
Anmerk.:

- Das Kind liest sinnentnehmend: jaldl teilweise [ nein ]

- Die Synthese gelingt: jall teilweise [ nein ]

- Essind Worthilder gespeichert: jal tellweise [ nein [

- DasKind liest im Verhéltnis zu seiner Rechtschreibleistung:
besser [J gleichD  schlechter O

Weitere Bemerkungen zur Leseleistung:

11.4 DieRechtschreibung weist folgende Merkmale auf:

- Diffuse /Pseudoschreibungen jall  teilweise [ nein ]

- weitgehend lautgetreu jall  teilweise [ nein ]
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- orthographi sch-mor phematische

Gesichtspunkte jall  telweise nein o
- Verwechslung optisch &hnl.
Buchstaben jall  tellweise [ nein ]
- Verwechslung akustisch &hnl.
Laute: jad  tellweise nein ]
- Seuert dasKind sein Schreiben durch
Mitsprechen (Pilotsprache)? jad  tellweise nein ]
Weitere Bemerkungen zur Rechtschreibung:
11.5 Textkompetenz
Das Kind kann einen Text alters-/
klassenstufenentsprechend schreiben:
- beim freien Schreiben jall  teilweise [ nein ]
- im Diktat jall  teilweise [ nein ]
- beim Abschreiben jall  telweise nein [
Die Texte des Kindes sind verstandlich jall  tellweise [ nein ]
Die Texte des Kindes sind grammatisch
vollsténdig jad  tellweise nein ]
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Sonstige Anmerkungen zur Textkompetenz:

12. Sprachentwicklung
Hat oder hatte das Kind Probleme oder Rlcksténde hinsichtlich der folgenden Aspekte:

-Wortschatz; Welche?

Auspragung: keineProblemed  leichteP.0 erheblicheP. [

- Sprachverstehen: Welche?

Auspragung: keine Probleme [ leichte P.[0 erheblicheP.

- Artikulation: Welche?

Auspragung: keineProbleme ]  leichte P.[0 erhebliche P.

- Redeflufl? (z.B. Poltern, Stottern): Welche?

Auspragung: keineProbleme ]  leichte P.[0 erhebliche P. [
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-Grammatik: Welche?

- Allgemeine Einschétzung des Sprachstandes:

Auspragung:

keine Probleme O

leichnteP.0 erhebliche P. O

13. Sensorik und Motorik

Kinasth. Wahrnehmung sehr problematisch 1 etwas probl. nicht probl.
Muskel spannung sehr problematisch [1  etwas probl. nicht probl.
Gleichgewicht sehr problematisch [0 etwas probl. nicht probl.
Grobmotorik sehr problematisch [ etwas probl. nicht probl.
Feinmotorik sehr problematisch [0 etwas probl. nicht probl.
Graphomotorik sehr problematisch [ etwas probl. nicht probl.
(z.B. Stifthaltung,Bew.ablaufe)

visuelle Wahrnehmung sehr problematisch 1 etwas probl. nicht probl.
auditive Wahrnehmung sehr problematisch 0 etwas probl. nicht probl.
taktile Wahrnehmung sehr problematisch [0 etwas probl. nicht probl.
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Beobachtungen zur Handigkeit/Seitigkeit:

DasKind ist motorisch auffallend unruhig: jall manchma 0 nein[]

Eventuelle Anmerkungen zur Sensorik und Motorik:

VI)
14. Psychische Situation

- Die Motivation des Kindes zum Lesen und Schreiben ist:
gering [J mittel [J grof3 [

Bemerkungen hierzu:

- Das Selbstvertrauen desKindesist :  gering [ mittel O ausgepragt [

Bemerkungen hierzu (als Mitglied der sozialen Gruppe, allgemein as Lerner, beziglich Lesen
und Schreiben):

- Selbstbild / Selbsteinschéatzung des Kindes: Wie setzt sich das Kind mit den
Lernschwierigkeiten auseinander, welche Kausa attributionen nimmt es vor?
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- Das Verhalten des Kindes in Anforderungssituationen ist:
eher gelassen o etwas angespannt 0 sehr angespannt o

Bemerkungen hierzu:

-Das Kind hat psychosomatische Beschwer den::
keineB. [ lechte bismittelschwere B. [ starke B. [J

Weche?

-Bitte nennen Sie hier ggf. andere Aspekte der psychischen Stuation, die lhnen wichtig
erscheinen (z.B. auffallend distanzloses Verhaten, Uberéngstlichkeit)

15. Lernverhaltenin der Therapie

-Das Kind kommt gern zur Therapie jall  tellweised nein(]
-Es kommt punktlich und zuverléassig jall  tellweised nein(
-Seine algemeine Lernmotivation ist hoch0 mittel 0 gering
-Das Kind arbeitet ausdauernd mit: jall  tellweised nein[
-DasKind arbeitet sorgféltig u. konzentriert jadl  tellweised nein(
-Sein Arbeitstempl] ist schnell O durchschnittl.(J langsam [
-das Kind lernt nur bel intensiver Einzel zuwendung jall  tellweised nein(
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-das Kind zeigt Eigeninitiative zum Lernen

Welitere Bemerkungen:

jall  telweised nein(]

16. Soziale Situation in der Klasse (Bitte nur bel ausreichender Beobachtung in der

Klasse beantworten)

-dasKindist in der Klasse beliebt

trifftzu O trifft tellw. zu O trifft nicht zu O

- dasKind ist in die Gemeinschaft integriert

trifft zu O trifft tellw. zu O trifft nicht zu O

- das Kind wird gedrgert oder gemieden

trifft zu O trifft teilw. zu O trifft nicht zu O

- das Kind steht oft im Mittel punkt

trifft zu O trifft teilw. zu O trifft nicht zu O

- das Kind ist eher still und zurtickgezogen

trifft zu O trifft teilw. zu O trifft nicht zu O
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Weitere Bemerkungen :

Vi)

17.1 Waswaren aus |hrer Sicht (in kurzen Stichworten) die wichtigsten
Grinde fur die Aufnahme des Kindesin die AUL?

17.2 Welche zentralen Ziele sollten erreicht werden?

18. Bitte charakterisieren Sie kurz Ihre Arbeit mit dem Kind:
(hauptsachliche Inhalte, Materialien)
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19. Wasist bisher erreicht worden? Bitte nehmen Sie Bezug auf 1hre Antwort zu
Frage 17.

Insgesamt hat das Kind (bezogen auf die Ziele, Frage 17) bisher
0 sehr grof3e Fortschritte [ einige Fortschritte [ eher wenig Fortschritte gemacht.

20. Wieist die Zusammenarbeit mit der Schule? (Absprachen mit der Lehrerin,
Moglichkeiten des Kompetenztransfers in den Klassenunterricht)

Die Zusammenarbeit funktioniert insgesamt gut [0 mittel [0 schlecht [

21. Durchgefuhrte und denkbare MalRnahmen zur Reintegration des Kindesin
den Klassenunterricht:

22. Planen Sie weitere MalRBhahmen? Welche?
Oder haben Sie noch andere Empfehlungen fir die Férderung des Kindes?

23. Weitere Anmerkungen
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(Anhang 3.) Auswertungsschema fir vorliegende Anbieter-Berichte

Angaben zum Kind
Bericht-Nr

Geburt

Datum

m/w

Klassenstufe

Schule
Schullaufbahn.

Angaben zum Therapiever lauf
Therapeut

Therapiebeginn

Therapieende

Therapiestd./Woche

andere Therapiemal3nahmen

Eingangsdiagnostik
héausl.Situation u. Férderbedingungen
Leseleistung

Rechtschreibleistun.

Textkompetenz

Buchstabenkenntnis

Synthese

Tests

Sprache

Sensomotorik

Psychische Situation und Lernverhalten
Lernverhalten Klasse

Soziae Situation Klasse

Motivation Therapie

Lernverhalten Therapie

Psychische Situation

weitere Aspekte

Zieleder AUL
Schwerpunkte

Durchgefiihrte MalRnahmen
Mal3nahmen zur Reintegration
Forderung

Beratung Eltern

Beratung L ehrer

Ergebnisse der Forderung
Erreichte Zide

Noch nicht erreicht
Empfehlungen
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