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1 Einleitung

Der vorliegende Text erlautert konzeptionelle Hintergrinde der am Hamburger Landesinstitut
fur Lehrerbildung und Schulentwicklung (LIQ) erstellten ,Einschatzungsbdégen zu
Kompetenzen von Kindern in Kitas und (Vor-)SchulKlassen® und er liefert praktische
Hinweise zur Arbeit mit den Bdgen. Bislang liegen Versionen der Bogen fur 4-Jahrige (in
Kitas) und fir 6-Jahrige (in Kitas und VSK) vor.

Abschnitt 1. befasst sich mit den konzeptionellen Hintergrinden (Entstehungskontext,

theoretische Bezlge und inhaltliche Schwerpunkte).

* Abschnitt 2 enthalt eine praxisorientierte Einleitung zu den Einschatzungsbogen
(Ziele, Aufbau und Hinweise zur Arbeit mit den Bdgen).

* Im 3. Abschnitt finden sich praxisbezogene Ausfuhrungen zu den Inhalten der Bogen.
Hier werden fiir die neun Themenbereiche der Bogen Erlduterungen und Beispiele
geliefert, die in Zweifelsfallen zur prazisen Beantwortung der Fragen herangezogen
werden konnen.

* Im Anhang finden sich tabellarische Ubersichten mit weiteren Beispielen und

Beobachtungsaufgaben zu den Unterpunkten der Lernbereiche (Iltems) sowie ein

Glossar mit Fachbegriffen.

Im folgenden Abschnitt wird der Entstehungskontext der Einschatzungsbégen beschrieben,
es werden die theoretische Ausgangspunkte diskutiert und die Auswahl der Inhalte erlautert.
Wer Hinweise zur praktischen Arbeit mit den Boégen sucht, kann diesen Teil

tiberspringen und liest bitte unter Punkt 2 weiter.

1.1 Entstehungskontext

Den Anstof3 zur Entwicklung der vorliegenden Einschatzungsbégen gab ein Auftrag der
beiden in Hamburg fir die Bildung im Elementarbereich zustandigen Fachbehorden' zur
Evaluation der Einfuhrung gemeinsamer Bildungsinhalte und —ziele im Elementarbereich. Da
im Hamburger Elementarbereich Bildungsarbeit in Kindertageseinrichtungen (Kitas) und in
Vorschulklassen (VSK) stattfindet, bestand ein Teil des Evaluationsauftrages darin,
Fragebdgen zu entwickeln, die sowohl in Kitas als auch in VSK zur Einschatzung der

Kompetenzen von Kindern im Elementarbereich einsetzbar sind. Aus diesem Grund

' Dies sind die Behorde fiir Soziales, Familien, Gesundheit und Verbraucherschutz (BSG) fir die
Kindertagesstatten sowie die Behdrde fir Bildung und Sport (BBS) fur die Vorschulklassen.



beziehen sich die Inhalte der Fragebdgen sowohl auf die ,Hamburger Bildungsempfehlungen
fur Kindertageseinrichtungen® (BSG 2005) als auch auf die ,Richtlinie fir Vorschulklassen®
(BBS 2005).2

Im Rahmen des Auftrages wurden seit 2006 am Hamburger Landesinstitut fur Lehrerbildung
und Schulentwicklung (im Referat Standardsicherung und Testentwicklung, LIQ-1)
Fragebdgen zur Einschatzung der Kompetenzen von Kindern verschiedener Altersgruppen
entwickelt und empirisch erprobt.> Um Prozesse der Entwicklung von Kompetenzen bei
Kindern erfassen zu kénnen, wurden die Einschatzungsbégen sowohl fir ca. 4-jahrige Kita-
Kinder als auch fiir ca. 6-Jahrige vor der Einschulung in Kitas und VSK konzipiert®.
Beginnend mit einer Erhebung zur Einschétzung der Kompetenzen 6-Jahriger im Sommer
2006 wurden bislang (Frihjahr 2008) insgesamt vier Erhebungen durchgefiihrt: 6-Jahrige in
VSK und Kitas im Mai/Juni 2006 und 2007, 4-Jahrige in Kitas vom Oktober 2006 bis Januar
2007 und vom Oktober 2007 bis Januar 2008.

Fir die Altersstufe der 4- bis 6-jahrigen Kinder gibt es nur fir wenige Bereiche zuverlassige
Testverfahren mit standardisierten Aufgaben zur Erhebung von Kompetenzen, diese
beziehen sich zumeist auf Sachkompetenzen (Motorik, sprachliche und kognitive
Entwicklung sowie Konzentration). Solche Tests sind in der Regel Einzeltests, deren
Durchfiihrung sich relativ zeit- und materialaufwandig gestaltet. Hinzu kommt, dass speziell
fur jungere Kinder die Bedingungen fir die Durchfiihrung solcher Testaufgaben sehr
sorgféltig zu kontrollieren sind. Da im Rahmen der Hamburger Evaluation der Bildung im
Elementarbereich die Entwicklung der Kompetenzen mdéglichst vieler Kinder regelmafig von
den betreuenden Padagoginnen in Kitas und VSK betrachtet werden soll, fiel die
Entscheidung, auf solche Testverfahren zu verzichten und stattdessen Einschatzungsbdgen
zu erstellen, die ein breites Spektrum der bis zum Eintritt in die Schule zu férdernden

Kompetenzen abbilden.

* Beide grunden auf dem ,Konzeptionellen Rahmen und gemeinsamen Bildungsstandards und -zielen
von Vorschulklassen und Kindertageseinrichtungen®. Die dort allgemein formulierten Bildungsziele
(Ich-, soziale, Sach- und lernmethodische Kompetenzen) werden in der ,Richtlinie fiir
Vorschulklassen® und den ,Hamburger Bildungsempfehlungen fir Kindertageseinrichtungen®
konkretisiert.

’ Das Evaluationsprojekt wird seit Frithjahr 2006 von einer beratenden Arbeitsgruppe begleitet, der
folgende Mitglieder angehdren: B. Schaefer (BBS), C. Georgi, G. Miller (BSG), H. Colberg-Schrader,
K. von Bockel (Vereinigung Hamburger Kitas), U. Lewandowski (Diakonisches Werk), M. Peters
(Paritatischer Wohlfahrtsverband), E. Sturmhébel (SOAL), Prof. Dr. P. Strehmel (HAW, beratend fur
den Paritatischen Wohlfahrtsverband), M. Heitmann und Dr. H. Trautmann (LI-F), |. Bogdanski und R.
van den Berg (VSK-Lehrerinnen).

¢ Zukunftig ist die Erweiterung um Bdgen der gleichen Struktur mit alterspezifischen Beispielen fir 5-
Jahrige sowie auch flr jungere oder altere Kinder denkbar.



In den ,Bildungsempfehlungen fir Kitas“ (BSG 2005) wird das Ziel einer ,starkenorientierten
Foérderung® deutlich betont. Damit ist gemeint, dass durch einen individuellen Blick auf das
einzelne Kind die jeweilige ,Lernbiografie* betrachtet werden soll, um so ausgehend von den
.otarken des Kindes* seine jeweiligen zentralen ,Lernthemen® zu berlcksichtigen und
ganzheitlich orientierte Lernprozesse zu initieren. Uber diese positive Bestarkung und die
Motivation der Kinder sollen auch Lernerfahrungen in den anderen Bildungsbereichen
angeregt werden. ,Férderung” setzt in dieser Konzeption an den Starken der Kinder an und
wendet sich explizit gegen eine Defizitperspektive. Die vom LIQ vorgelegten
Einschatzungsbdgen verfolgen das Ziel, Uber eine differenzierte Einschatzung anhand einer
5er-Skala, fur alle Bildungsbereiche der ,Bildungsempfehlungen fir Kitas“ und der ,Richtlinie
fur Vorschulklassen® anhand konkreter Beispiele fur jedes Kind eine mdglichst differenzierte
Einschatzung von bereits erworbenen Kompetenzen vorzunehmen. Dabei geht es darum, in
einer ganzheitlichen Perspektive sowohl die relativen ,Starken“ als auch relative
~Schwachen® im Sinne von ,Lernherausforderungen® oder ,bereichsspezifischer

Forderbedarfe” der Kinder zu ermitteln.

Die Ergebnisse der bisherigen Untersuchungen zeigen, dass sich die Kompetenzen von
Kindern in Hamburger Kitas und VSK anhand der entwickelten Einschatzungsbégen
realistisch und zuverlassig erfassen lassen. Die empirische Tauglichkeitsprifung der Bégen
fur 4- und 6-Jahrige ergab beim Einsatz in beiden Institutionen jeweils eine hohe
Zuverlassigkeit. Die differenzierte Erfassung der Kompetenzen mit Hilfe von funfstufigen
Skalen hat sich als sehr brauchbar erwiesen. Fur einen breiten Einsatz der Bégen sollen die
Gesichtspunkte fir die Beurteilung weiter vereinheitlicht und die Mal3stdbe zur Einordnung
der Entwicklungsstidnde starker angeglichen werden, so finden Pédagoginnen5 mit
unterschiedlichem Erfahrungshintergrund einen klaren Bezugsrahmen vor. Diese
erlauternden  Hinweise = umfassen auch  konkrete = Handlungssituationen  und
Beobachtungsaufgaben, damit die Padagoginnen ihre Beurteilungen anhand einer méglichst
objektiven gemeinsamen Basis dokumentieren kénnen (vgl. Abschnitt 3 und Ubersichten im

Anhang).

® Damit der vorliegende Text flissig lesbar bleibt, wird fiir die Gruppe der Erzieherinnen / Erzieher,
Lehrerinnen / Lehrer und Sozialpddagoginnen / Sozialpddagogen, die in ihren jeweiligen Institutionen
mit 4- bis 6-jahrigen Kindern arbeiten, den Oberbegriff PA4dagoginnen verwendet. Wir benutzen die
weibliche Form, da die Mehrheit in dieser Gruppe Frauen sind, schlieRen dabei aber jeweils auch die
mannlichen Padagogen ein.



1.2 Inhalte der Einschatzungsbogen

Ausgehend von den gemeinsamen Bildungszielen der ,Bildungsempfehlungen fir Kitas®
(BSG 2005) und der ,Richtlinie fir Vorschulklassen“ (BBS 2005) wurde ein zehnseitiger
Einschatzungsbogen fur Padagoginnen erstellt. Dieser bezieht sich inhaltlich auf die fur Kitas
und VSK Ubereinstimmend eingefiihrten vier Kompetenzfelder: ,Ich-Kompetenzen®, ,soziale
Kompetenzen®, ,lernmethodische Kompetenzen® und ,Sachkompetenzen®. Bislang gibt es

eine Fassung des Bogens fiir 4-jahrige und eine Fassung fiir 6-jahrige Kinder.

Die Lernziele in den ,Bildungsempfehlungen fur Kitas“ und der ,Richtlinie fir VSK* sind nicht
im engen Sinne als konkret messbare Kompetenzen im Sinne von Fahigkeiten, Fertigkeiten
und Kenntnissen von Kindern formuliert. Vielmehr wird ein breites Spektrum von
Kompetenzen, Haltungen und Einstellungen beschrieben, welche die Kinder als Grundlage
fur spatere erfolgreiche Lernprozesse in der Schule entwickeln sollen, dazu gehéren auch

bestimmte Fahigkeiten, Fertigkeiten und Kenntnisse.

Bei der Formulierung der Bdgen es ging es darum, ein reprasentatives Spektrum von
padagogisch zu unterstutzenden Kompetenzen aus allen Bereichen zusammenzustellen. Fur
jeden Bereich wurden Schlisselkompetenzen im Sinne von Vorlduferfahigkeiten fur
langfristig erfolgreiche Lernbiographien ausgewahlt. Gleichzeitig sollte der Umfang der
Bdgen so bemessen sein, dass diese breit, also fur moglichst alle Kinder einer Einrichtung,

eingesetzt werden kdnnen, deshalb sollten sie nicht mehr als zehn Seiten umfassen.

Da die differenzierte Abbildung der vier oben angefihrten Kompetenzfelder fir jeden
einzelnen der sieben in den Bildungsempfehlungen benannten Bildungsbereiche zu
umfangreich und inhaltlich teilweise redundant gewesen ware, fiel die Entscheidung, die
Einschatzungsbodgen ausgehend von den vier Kompetenzbereichen zu strukturieren. Fur die
Ich-, sozialen und lernmethodischen Kompetenzen wurden aus allen Bildungsbereichen
reprasentative, einzelne Schlisselkompetenzen zusammengestellt und an Beispielen
veranschaulicht (vgl. die Gesamtubersicht aller Items im Anhang). Fur die Sachkompetenzen
wurden die ltems jeweils getrennt nach den Bereichen ,Bewegung und Koérper®, ,Musizieren
und Gestalten®, ,Mathematische Grunderfahrungen®, ,2Naturwissenschaftliche
Grunderfahrungen® sowie ,Sprache und Schrift® (Deutsch und fir zweisprachige Kinder)

angefihrt.

Der Vorschlag wurde mit der beratenden Arbeitsgruppe diskutiert und mehrfach tberarbeitet.

Auch erfolgte eine theoretische Uberprifung der ausgewahlten Schliisselkompetenzen



anhand eines Vergleichs der Items mit den im Bildungsdelphi (von 1998, nach BMBF 2005)

benannten zukunftsorientierten Kompetenzen, Einstellungen und
Personlichkeitscharakteristika sowie weiterer Empfehlungen der aktuellen Fachdebatte

(BMFSFJ 2003, Fried & Roux 2006, BMBF 2007, BMBF 2008).

Der LIQ-Bogen ist nach neun Themenbereichen gegliedert (s.u.), von denen jeder aus acht
bis neun einzelnen ltems besteht. Bei der Auswahl der Items wurde Wert darauf gelegt, dass
diese reprasentativ alle Bildungs- und Kompetenzbereiche widerspiegeln. So soll die

padagogische Zielsetzung von ,Bildungsempfehlungen“ und ,Richtlinie umgesetzt werden,

jedes einzelne Kind differenziert in den Blick zu nehmen.

Abbildung 1: Strukturvergleich der ,Bildungsempfehlungen fir Kitas®, ,Richtlinie fir VSK* und

LIQ-Einschatzungsbdgen

Bildungsempfehlungen

fir Kitas

Richtlinie

fiir Vorschulklassen

LIQ-Einschatzungsboégen

Die Lernziele sind differenziert
formuliert: fir sieben
Bildungsbereiche jeweils vier
Kompetenzbereiche, d.h. insgesamt
28 Bereichen zugeordnet.

Lernziele fur funf Bildungsbereiche
und vier Kompetenzbereiche sind
nebeneinander gestellt.

Schliisselkompetenzen werden flir
Ich-, soziale und lernmethodische
Kompetenzen zusammengefasst,
fir die Sachkompetenzen nach
sechs Bildungsbereichen getrennt
beschrieben.

Den Bildungsbereichen sind jeweils
zugeordnet:

Ich-, soziale, lernmethodische
und Sachkompetenzen

Neben den Bildungsbereichen
stehen:

Ich-, soziale, lernmethodische
und Sachkompetenzen

Bildungsbereiche:

- Kérper, Bewegung, Gesundheit,

- Soziale und kulturelle Umwelt

- Kommunikation: Sprachen, Schrift-
kultur und Medien

- Bildnerisches Gestalten

- Musik

- Mathematische Grunderfahrungen

- Naturwissenschaftliche und
technische Grunderfahrungen

Bildungsbereiche:

- Kérper, Bewegung, Gesundheit
- Sprache, Schrift und Medien

- Gestalten, Darstellen, Musizieren

- Mathematik, Naturwissenschaften
und Technik

- Religion

Themenbereiche

verbinden die Kompetenz- und
Bildungsbereiche:

- Ich-Kompetenzen:
Selbstandigkeit und emotionale
Stabilitat

- Soziale Kompetenzen: Kontakte,
Freundschaften, Gruppenerfahrung

- Lernmethodische Kompetenz:
Lernen zu lernen, Forschergeist

- Sachkompetenzen:

- Kérper und Bewegung

- Musik und Gestalten

- Mathematische Grunderfahrungen

- Naturwissenschaftliche Grund-
erfahrungen

- Sprache und Schrift: Deutsch

- Sprache bei zweisprachigen
Kindern




2 Einfuhrung in die praktische Arbeit mit den Bogen

2.1 Ziele und Aufbau der Einschatzungsbogen
Die vom LIQ in Hamburg entwickelten Fragebdgen zur Einschatzung der Kompetenzen 4-

bis 6-jahriger Kinder in Kindertageseinrichtungen (Kitas) und Vorschulklassen (VSK) dienen
mehreren Zwecken. Anhand der Ergebnisse kann bzw. sollte in mehrfacher Hinsicht weiter

gearbeitet werden.

1. Der regelmaBige detaillierte Blick auf das einzelne Kind: Die padagogischen
Fachkrafte beider Einrichtungen kénnen mit dem Bogen einen strukturierten
Uberblick tber die Gesamtentwicklung der Kompetenzen einzelner Kinder zu
bestimmten Zeitpunkten gewinnen.

2. Basis fiir padagogische Planung: Ausgehend von den Einschatzungen kénnen sie
einerseits individuelle Lernplane fir die Kinder erstellen und andererseits die
padagogische Planung fur die Gruppe insgesamt ausrichten.

3. Basis fiir friihzeitige Diagnostik: Auch werden eventuelle besondere Férderbedarfe
einzelner Kinder fruhzeitig erkennbar und es kdnnen weitere diagnostische,
padagogische und ggf. therapeutische Malknahmen ergriffen werden.

4. Basis fur Austausch mit den Eltern: Die Ergebnisse der Einschatzungen eignen
sich erfahrungsgemafd gut als Grundlage firr Elterngesprache, um die padagogische
Arbeit zu erlautern, sich mit den Eltern Uber die Einschatzungen auszutauschen und
ggof. spezifische padagogische oder therapeutische Malinahmen zu vereinbaren.

5. Basis fir Austausch zwischen den Einrichtungen: Der gemeinsame Einsatz der
Bogen in verschiedenen Einrichtungen ermoglicht die Kommunikation anhand
gemeinsamer Referenzpunkte und eignet sich besonders als Informationsquelle tUber
aktuelle Kompetenzen der Kinder (,individuelle Starken* und ,nachste Lernaufgaben®)
beim Ubergang von einer Einrichtung in die andere.

6. Empirische Auswertung der Daten: Die klare Systematik der B6gen anhand einer
5er Skala und der parallel fir verschiedene Altersgruppen betrachteten
Schlusselthemen ermdglicht die empirische Auswertung der Daten sowie die
Untersuchung der Entwicklung von Kompetenzen der Kinder im Langsschnitt.

Fir jeden thematischen Bereich (zur Auswahl der Inhalte der Bégen siehe Abschnitt 3.)
werden links im Bogen neben der fortlaufenden Nummerierung fettgedruckt einzelne ltems
angefuhrt (siehe Abb. 1, unten). Die ausgewahlten Items decken zentrale Aspekte jedes
Bereichs ab und spiegeln gemeinsam exemplarisch die Bandbreite der vielfaltigen Themen
des Bereichs wider. Unter jedem Item stehen im selben Kastchen jeweils einige Beispiele.
Diese dienen dem Zweck, die einzelnen Aspekte fir die Beobachtung und Einschatzung der
Kompetenzen von Kindern anschaulicher zu machen, sie decken die thematischen Aspekte

des Items jedoch keinesfalls erschdépfend ab.



Abbildung 2: Beispielhafte Darstellung der LIQ-Bdgen
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Bemerkungen

Ich-Kompetenzen

1.1

- hat Zutrauen in eigene Fahigkeiten und
Fertigkeiten;

z.B. verfugt es tUber Selbstvertrauen.

z.B. traut es sich, in neuen Situationen etwas
auszuprobieren.

1.2

- kann seine Bediirfnisse (angemessen)
ausdriicken.

z.B. weil} es, was es will und driickt das aus.
z.B. weil} es auch, was es nicht will und kann
,nein“ sagen.

Sachkompetenzen Kérper und Bewegung

4.5

- verfigt Giber ein gutes
Koordinationsvermoégen und bewegt sich
geschickt;

z.B. lauft es sicher riickwarts.

z.B. kann es 10 Sek. auf einem Bein stehen.
z.B. kann es sicher Fahrrad fahren.

4.8

- verfiigt Giber eine gute Hand-Auge-
Koordination.

z.B. kann es kleben, kneten, falten, eine Flache
ausmalen (Begrenzungen einhalten).

z.B. kann es einen Faden einfadeln und Perlen
aufreihen.

Daneben steht in derselben Zeile fortlaufend von links nach rechts eine Skala von 1 bis 5.
Am Ende jeder Zeile gibt es ein freies Kastchen fur Beobachtungen oder Bemerkungen, die
uberwiegend fir die interne Dokumentationsarbeit in den Einrichtungen gedacht ist. Im
Fragebogen soll fur jeden Unterpunkt anhand der 5er Skala eingeschatzt werden, inwieweit

das Kind iiber die genannte Kompetenz (gemessen an den bei Kindern der Altersgruppe

ublicherweise gestellten Anforderungen) verfiigt:

1 Noch sehr unsicher: Das Kind verfugt nicht oder nur sehr wenig /
andeutungsweise erkennbar Uber diese Kompetenz, d.h. es liegt in seiner
Entwicklung weit hinter dem Durchschnitt seiner Altersgruppe zurick.

Noch unsicher: Das Kind verfugt ber diese Kompetenz manchmal / teilweise

Schon weiter: Das Kind verfiigt Giber diese Kompetenz schon seit einiger Zeit

2
oder benotigt dabei noch Unterstiitzung, d.h. es liegt in seiner Entwicklung
erkennbar hinter der Altersgruppe zurick.

3 Sicher: Das Kind verfiigt Gber diese Kompetenz normalerweise sicher und
allein, d.h. seine Entwicklung ist altersgemaf.

4
und ist in seiner Entwicklung erkennbar weiter / sicherer als der
Altersdurchschnitt.

5

Schon sehr weit: Das Kind verfligt Uber diese Kompetenz sehr sicher, d.h. es
ist in seiner Entwicklung aufféllig weit oder es liegt eventuell eine besondere
Begabung vor.



2.2 Hinweise zur Arbeit mit den Einschatzungsbogen
Wichtig fur die Bearbeitung der Bdgen ist es, nicht nur eine Momentaufnahme des Kindes

abzubilden. Vielmehr ist eine Gesamteinschatzung der Kompetenzen bzw. der Entwicklung
des Kindes fir den jeweiligen Teilaspekt gefragt. Deshalb orientieren Sie sich bitte bei jedem
Item an der fettgedruckten Aussage, um einzuschatzen, in welchem Ausmal, gemafl der
Skala von 1 bis 5, das Kind insgesamt gesehen Uber die benannte Kompetenz verfugt. Die
Betrachtung sollte sich nicht nur auf den aktuellen Tag der Beobachtung beschranken,
sondern sich auf eine Gesamteinschatzung, beispielsweise (ber den Verlauf des

vergangenen Monats, beziehen.

Es werden in den meisten Fallen mehrere Beispiele pro Item angefiihrt. Im Einzelfall kann es
vorkommen, dass flr ein Beispiel eine 2, fir ein anderes Beispiel desselben Items eher eine
3 oder 4 anzukreuzen ware. In einem solchen Fall sollten Sie bitte die nach lhrer
Einschatzung am ehesten passende Gesamteinschatzung fiir diese Teilkompetenz suchen.
Falls dies sehr schwierig ist, es markante Gegensatze gibt oder die Einschatzung tberhaupt
nicht stimmig ist, nutzen Sie die Bemerkungsspalte fir eine entsprechende Notiz. Bitte
markieren Sie jedoch - soweit mdglich - eine der angegebenen Skalenstufen, damit die

Einschatzung auch statistisch ausgewertet werden kann.

Abbildung 3: Idealtypische Verteilung von Kompetenzen anhand der finfstufigen Skala
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Die Zuordnung der beobachteten Kompetenz zu einer Skalenstufe wird sich in etwa an der
graphisch dargestellten Verteilung orientieren. Danach fallen erfahrungsgemafl in einer
reprasentativen Gesamtgruppe etwa 50 Prozent der Kinder in die Kategorie 3 (,sicher®), bei
jeweils 15 Prozent der Kinder sind die Kompetenzen erst ,teilweise“ ausgebildet (2) oder
schon ,etwas weiter” (4); und bei jeweils ca. 10 Prozent der Kinder sind diese Kompetenzen
»Sehr unsicher vorhanden® (1) bzw. ,schon sehr weit entwickelt” (5). Naturlich sind gerade flr
kleinere Gruppen Verschiebungen zu dieser idealtypischen Gesamtverteilung ebenfalls

normal.

Bei der Einschatzung ist zu beachten, dass bei manchen Items ein ,zu viel davon® nicht als
Starke oder fortgeschrittene Kompetenz zu betrachten ist, sondern eher als ,Schwache“ oder
,mogliches Problem” im Sinne von weiterem Lernbedarf. Beispiele dafiir waren ,zu viel“ bzw.
unkritisches Zutrauen in eigene Fahigkeiten, was eine unrealistische Selbsteinschatzung
bedeutet oder ein extrem starker Drang, eigene Entscheidungen zu treffen, was zu einer
dominanten Haltung gegentber anderen fuhrt. Auch eine ,extrem offene” Kontaktaufnahme
gegeniber anderen Kindern oder Erwachsenen kénnte ein Beispiel flr weiteren Lernbedarf
in diesem Bereich sein. Bei den Aussagen ,kann mit Misserfolgen umgehen® oder ,kann in
der Gruppe kooperieren® ware auch jeweils eine Position denkbar, bei der ein ,zu viel davon*
als ,Schwache” in Sinne einer Lernherausforderung einzuschatzen ware. Notieren Sie bitte
in solchen Fallen eine 1 oder 2 in der Skala und fiigen Sie ggf. in die Bemerkungsspalte

einen entsprechenden Hinweis dazu ein.

Insgesamt geht es bei der Einschatzung anhand des LIQ-Bogens darum, eine offene
Haltung einzunehmen. Der Bogen stellt eine Zusammenfassung des bewusst sehr breit
formulierten Spektrums der ,Bildungsempfehlungen fir Kitas“ sowie der ,Richtlinie fir VSK*
dar. Aus allen dort benannten Bildungsbereichen finden sich konkrete Beispiele. Natirlich ist
nicht zu erwarten, dass alle Kinder in allen Bereichen gleichermalen sicher bzw. weit
entwickelt sind. In der Altersstufe der 4- bis 8-Jahrigen ist eine grolke Bandbreite an
Entwicklungsstanden normal. Diese héangen teilweise sehr stark von den jeweiligen
Interessenschwerpunkten der Kinder ab. Auch ist es normal, dass Lernprozesse in diesem
Alter manchmal langsam oder auch wieder sehr schnell erfolgen kénnen. Es ist also zu
erwarten, dass sich Facetten ergeben. Die meisten Kinder werden nicht in allen Bereichen
durchgehend sicher sein, sie befinden sich in einer Phase intensiver Entwicklungsprozesse.
Die Bogen sollen u.a. auch dazu beitragen, dass ein detailliertes Bild der Kompetenzen,
.otarken“ und auch ,Schwachen® eines Kindes erkennbar wird. Wichtig ist es, ,Starken” und
.Herausforderungen® auf diese Weise in den Blick zu bekommen, sie an diesen Stellen

weiter zu beobachten und rechtzeitig aktiv zu werden, falls sich Handlungsbedarfe
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abzeichnen (z.B. gezielte Diagnostik und Férderung). Weil die Bégen auch dazu beitragen
sollen, solche differenzierten Profile der Kinder zu zeichnen, findet sich am Ende der neun
Themenbereiche jeweils ein Kasten, in dem Sie eine Gesamtbetrachtung Ihrer Einschatzung
des Kindes notieren und hierbei auf ,Starken®, ,Schwachen“ und ,Besonderheiten” eingehen
kénnen. Diese Kasten sind nicht fir die empirische Datenauswertung gedacht, sondern als
Angebot fur die interne Arbeit mit dem Bogen in den Einrichtungen. Gehaufte Kommentare
an bestimmten Stellen geben uns, dem LIQ-Team, jedoch Hinweise auf Problemfelder, die

eventuell in einer Uberarbeitung des Bogens berlicksichtigt werden sollten.

Es ist sinnvoll, die Einschatzung anhand dieses Bogens - soweit das moglich ist -
gemeinsam im Team einzuuben, indem beispielsweise zwei Kolleginnen unabhangig
voneinander zu einem Bereich ihre Einschatzungen zu demselben Kind notieren. Wenn Sie
dann ihre Einschatzungen vergleichen und sich dartiber austauschen, werden sie Sicherheit
im Umgang mit den Formulierungen finden und dann mit einiger Ubung den Bogen schneller
und sicherer handhaben kénnen. Auch werden auf diese Weise eventuell noch bestehende

Unklarheiten in den Formulierungen oder Zuordnungen einzelner Beispiele festgestellt.

Im Fall von Unklarheiten Uber die passende Einschatzung zu einzelnen Items sollten auch
die in diesem Text unter Abschnitt 3 und im Anhang angefuhrten Beispiele fur

Entwicklungsverlaufe sowie die konkreten Beobachtungsaufgaben herangezogen werden.

3 Die Themenbereiche:
Schlusselkompetenzen und Beispiele

Im folgenden Abschnitt werden einfuhrend fur jeden der neun Themenbereiche kurz zentrale
Merkmale beschrieben. Die Auswahl der Schlisselkompetenzen, die den einzelnen Items

zugrunde liegen, wird erlautert und es werden einzelne Beispiele diskutiert.

Erganzend finden sich im Anhang fiir die meisten Themenbereiche tabellarische Ubersich-
ten®, die in Zweifelsfallen Anhaltspunkte zum Nachschlagen bieten. In den Tabellen werden
fur die Altersgruppen der 4-und 6-Jahrigen fur einzelne Items (ideal)typische Entwicklungs-
verlaufe im Sinne der 5er Skala skizziert. Beispielhaft werden Entwicklungslinien von ersten
Ansatzen der jeweiligen Kompetenzen hin zu weiter fortgeschrittenen Entwicklungsphasen

dargestellt. So werden diejenigen Kompetenzen im Prozess dargestellt, die sich normaler-

® Fiir den Bereich der Ich-Kompetenzen wurde auf die Erstellung einer solchen tabellarischen
Ubersicht verzichtet, da die wichtigen Items in diesem Bereich nicht iberzeugend in Form eines
typischen Entwicklungsverlaufs darstellbar sind.
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weise aufeinander aufbauend entwickeln, und es werden alterstypische Entwicklungs-

prozesse von 4- bis 6-jahrigen Kindern vor der Einschulung anschaulich beschrieben.

Eine solche Reihenfolge der Kompetenzausbildung im Entwicklungsprozess lasst sich
jedoch nicht durchgehend formulieren. Am klarsten sind solche Entwicklungslinien im
Bereich der Sachkompetenzen beschreibbar (z.B. Motorik, Sprache, Mathematik). Auch
muss einschrankend festgestellt werden, dass sich gerade in diesem Altersbereich vielfach
solche idealtypisch linearen Entwicklungen der Kinder im Alltag nicht unbedingt wiederfinden
und damit auch keine absoluten Referenzbeispiele fir eine ,altersgemafle* Entwicklung. Wie
bereits einfihrend erldutert, ist fur vier- bis sechsjdhrige Kinder ein breites Spektrum
maoglicher Entwicklungsprozesse normal, ebenso wie die Tatsache, dass Lernprozesse in

diesem Alter teilweise recht langsam und dann wiederum auch sehr schnell erfolgen kénnen.

Ergadnzend zu den in Tabellen aufgefuhrten Beispielen fir Entwicklungsverldufe dienen auch
die vorgeschlagenen Beobachtungsaufgaben, vor allem im Bereich der Sachkompetenzen,
dazu, eine sachliche Veranschaulichung der einzelnen Items und Beispiele in den
Einschatzungsbdgen zu liefern. In Zweifelsfallen finden sich in den Beobachtungsaufgaben
Anhaltspunkte fir eine mdglichst prazise Einschatzung der Kompetenzentwicklung innerhalb
der Skalenstufen. (In Anhang dieses Handbuches werden zunachst Beispiele und
Beobachtungsaufgaben fir 6-jahrige Kinder in tabellarischer Form prasentiert.
Entsprechende Beispiele und Aufgaben fir die Altersgruppe der 4-Jahrigen werden in der

folgenden Fassung des Textes erganzt.)

3.1 Ich-Kompetenzen: Selbstandigkeit und emotionale Stabilitat

Der Zusammenstellung von Lernzielen im Bereich der Ich-Kompetenzen liegt die folgende

Beschreibung in den ,Bildungsempfehlungen® (BSG 2005: 15) zugrunde:

»lch-Kompetenz meint,

sich seiner selbst bewusst sein; den eigenen Kraften vertrauen;

fr sich selbst verantwortlich handeln;

Unabhangigkeit und Eigeninitiative entwickelt zu haben;

sich in eine Frage, eine Tatigkeit, einen Sachverhalt vertiefen kénnen;

die Aufmerksamkeit lenken kdnnen, sich konzentrieren.”

In der ,Richtlinie flr Vorschulklassen® (BBS 2005: 5) werden Ich-Kompetenzen

folgendermaflen beschrieben:
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,Das Kind entwickelt ein positives Geflihl sich selbst gegenuber,

es vertraut seinen eigenen Kraften, es handelt selbstverantwortlich
und entwickelt Eigeninitiative. Die Entwicklung von Selbstwertgefnhl,
das Erleben von Autonomie und das Wachsen von Ich-Starke

ermadglichen dem Kind den Erwerb von Ich-Kompetenzen.*

Eine detaillierte Sichtung der benannten Ich-Kompetenzen fur alle Bildungsbereiche anhand
der ,Bildungsempfehlungen® und der ,Richtlinie, sowie eine parallel durchgefihrte
Literaturrecherche fiihrten zu der Entscheidung, fir die folgenden Schlisselkompetenzen im

Bereich der Ich-Kompetenzen einzelne Items in den LIQ-Bogen aufzunehmen:

Selbstvertrauen, Eigenstindigkeit, Verantwortungsbewusstsein
1.1 Selbstvertrauen

1.4 Die Fahigkeit, Entscheidungen zu treffen und fir sich einzustehen
1.5 Verantwortungsbewusstsein

1.6 Kreativitat und Eigeninitiative

Die Fahigkeit, fiir sich selbst zu sorgen

1.2 Die Fahigkeit, Bedlrfnisse auszudrlicken

1.3 Die Fahigkeit, Gefuhle auszudricken

Auffassungsgabe

1.7 Auffassungsgabe

Toleranz, Widerstandsfahigkeit, Umgang mit Stress oder Verunsicherungen
1.8 Ambiguitatstoleranz (Umgang mit Widerspriichen)

1.9 Frustrations- und Stresstoleranz (Resilienz)

Die Kompetenzen im Bereich ,Ausdauer, Konzentration® werden in den
“Bildungsempfehlungen® und der ,Richtlinie“ im Bereich der Ich-Kompetenzen verortet,
wahrend sie in der Fachliteratur Gberwiegend dem Feld der lernmethodischen Kompetenz
zugeordnet sind. Beide Zuordnungen kdnnen sinnvoll sein. Im LIQ-Bogen wird diese
Kompetenz im Bereich Lernmethodik erfasst. Der Bereich der ,Toleranz,
Widerstandsfahigkeit und Umgang mit Stress“ spielt in ,Bildungsempfehlungen“ und
»Richtlinien“ keine exponierte Rolle. Da die Sichtung der Fachliteratur eine wichtige Rolle

auch dieses Bereichs Uberzeugend darlegt, erfolgte die Zuordnung an dieser Stelle.

Fir die meisten Items in diesem Kompetenzbereich lassen keine sich Beispiele fir

Abstufungen innerhalb der 5er Skala zuordnen, weil sie sich auf Einstellungen oder
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Grundhaltungen der Kinder beziehen, die nicht durch eine stufenweise Weiterentwicklung
der Kompetenzen gekennzeichnet sind (wenn ein vierjahriges Kind ,selbstbewusst® ist, ist in
dieser Hinsicht keine Weiterentwicklung seiner Kompetenzen zu erwarten, sondern eine
stabile Entwicklung diesbezlglich auch fur 5-, 6- und 7-Jahrige). Bei Items wie ,hat Zutrauen
in eigene Fahigkeiten und Fertigkeiten®, ,kann seine Bedurfnisse angemessen ausdricken®
oder ,zeigt eine gute Auffassungsgabe“ lassen sich keine Abstufungen im Sinne
differenzierter Kompetenzen benennen. Hier geht es darum, im Sinne der Logik der Skala
einzuschatzen, ob das Kind Uber diese Kompetenz ,sehr unsicher® (1) ,etwas weniger, nur
manchmal / unsicher® (2) ,normalerweise sicher” (3) ,etwas mehr, weiter” (4), ,deutlich mehr,

weiter, auffallig sicher* (5) verfugt.

Beispiele

1.3 ,,Das 6-jahrige Kind kann seine Gefiihle angemessen ausdriicken.“

,Peter kann Gefiihle wie Trauer, Freude oder Arger beschreiben und benennen®
— das entspricht Skala 3.

.Paul drickt seine Gefiihle noch ohne sprachliche Mittel aus“ — das entspricht Skala 1.

»Hans nutzt Sprache, Stimme und Bewegung, um seine Geflihle auszudriicken®
— das entspricht Skala 4.

1.7 ,, Das 6-jahrige Kind zeigt eine gute Auffassungsgabe.“

,Susi erfasst neue Sachverhalte, wie z.B. eine Spielregel oder ein Experiment, rasch und
stellt Zusammenhéange her” — entspricht Skala 3.

»,Moni braucht meist etwas langer oder oft mehrfache Erklarungen, um eine neue Spielregel
oder Anleitung richtig sicher zu verstehen“ — entspricht Skala 2.

LLilli liebt es, Verbindungen zwischen Sachverhalten herzustellen, sie fallt durch ihre sehr
schnelle Auffassungsgabe auf* — entspricht Skala 4.
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3.2 Soziale Kompetenzen: Kontakte, Freundschaften und
Gruppenerfahrungen

Der Zusammenstellung von Lernzielen im Bereich der sozialen Kompetenzen liegt die

folgende Beschreibung in den ,Bildungsempfehlungen® (BSG 2005: 15) zugrunde:

,S0ziale Kompetenz meint,

soziale Beziehungen aufnehmen und so gestalten,

dass sie von gegenseitiger Anerkennung und Wertschatzung gepragt sind;
soziale und gesellschaftliche Sachverhalte erfassen;

im Umgang mit anderen verantwortlich handeln;

unterschiedliche Interessen aushandeln.”
In der ,Richtlinie* (BBS 2005: 5) werden soziale Kompetenzen beschrieben:

,Das Kind lernt in der Gruppe, gestaltet soziale Beziehungen, entwickelt Empathie,
erfasst soziale, gesellschaftliche und religidse Sachverhalte,

ubernimmt fur sich und andere Verantwortung.

Das Kind wird konflikt-, kooperations- und kompromissfahig.

Dabei entsteht ein Wertebewusstsein und ein Vorverstandnis von Grundrechten.”

Soziale Kompetenz wird auch beschrieben als ,Verfugbarkeit und Anwendung kognitiver,
emotionaler und motorischer Verhaltensweisen ... , die zu einem langfristig glnstigen
Verhaltnis positiver und negativer Konsequenzen in sozialen Situationen fihren® (Jerusalem
& Klein-HelRling 2002). Dazu ist ein breites Spektrum an Fahigkeiten und Fertigkeiten
nitzlich, das die folgenden konkreten Kompetenzen umfasst: Interaktion mit Gleichaltrigen,
Perspektivibernahme und Empathie, Selbstmanagement, Bedurfniskontrolle und
Konfliktfahigkeit, selbstandige Arbeitsweisen, Anerkennung sozialer Regeln,
Kooperationsbereitschaft, Freundschafts- und auch Durchsetzungsfahigkeit (vgl. BMBF
2008). Eine zentrale Voraussetzung fir die Entwicklung sozialer Kompetenzen stellt die

sichere Entwicklung sprachlicher Kompetenzen dar.

Eine ausfihrliche Gesamtsicht Uber die benannten sozialen Kompetenzen fir alle
Bildungsbereiche (nach ,Bildungsempfehlungen® und ,Richtlinie*) sowie die parallel
durchgeflhrte Literaturrecherche fuhrten zu der Entscheidung, die folgenden
Schlusselkompetenzen als Items im Bereich der sozialen Kompetenzen im LIQ-Bogen

aufzunehmen:
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Fahigkeit zu eigenstandigen Kontakten und Freundschaften
2.1 Fahigkeit zu aktivem Kontakt zu Kindern

2.2 Fahigkeit zu aktivem Kontakt zu Erwachsenen

2.3 Selbstsicherheit vor einer Gruppe

2.4 Angemessene emotionale Reaktionen

2.5 ,Freundschaftsfahigkeit*

Strategien im Umgang mit Konflikten

2.6 Konfliktfahigkeit

Fahigkeit, in Gruppen zu kooperieren

2.7 Kooperationsfahigkeit in einer Gruppe, im Zweier-Team
2.8 Fahigkeit zur Bedurfniskontrolle

2.9 Solidaritat bzw. Empathie mit anderen Kindern

Ebenso wie im Feld der Ich-Kompetenzen finden sich auch bei den sozialen Kompetenzen
einige Items, die nicht in einem linearen Entwicklungsverlauf darstellbar sind, da sie sich auf
Einstellungen oder Grundhaltungen der Kinder beziehen, die sich nicht stufenweise
entwickeln (wenn ein vierjahriges Kind ,ohne Scheu seine Anliegen gegenuber Erwachsenen
aullert®, ist in dieser Hinsicht keine Weiterentwicklung seiner Kompetenzen zu erwarten,
sondern eine stabile Entwicklung diesbezuglich auch fur 5-, 6- und 7-Jahrige). Bei ltems wie
»himmt aktiv Kontakt zu anderen Kindern auf‘, ,kann ohne Scheu seine Anliegen gegenuiber
Erwachsenen auflern“ oder ,kann in der Gruppe eigene Bedirfnisse zuriickstellen und
Regeln einhalten®, lassen sich ebenfalls keine sinnvollen Abstufungen im Sinne

differenzierter Kompetenzen benennen.

Beispiele

2.1 ,Das 6-jahrige Kind nimmt aktiv Kontakt zu anderen Kindern auf.”
.Paula geht auf andere Kinder zu, hat keine Scheu, sie anzusprechen und ein Spiel
vorzuschlagen® — entspricht Skala 3.

.Sara spielt eher allein oder nur fiir kurze Zeit mit anderen Kindern, sie traut sich selten, auf
andere Kinder zuzugehen® — entspricht Skala 1.

»2Anna findet leicht Kontakt zu anderen Kindern, spielt oft in verschiedenen Gruppen und
integriert schiichterne Kinder in eine Spielgruppe® — entspricht 4.

2.7 ,Das 6-jahrige Kind kann in einer Gruppe kooperieren.*

,Lukas arbeitet gemeinsam mit anderen an einer Sache, einem Bauvorhaben oder in einem
Rollenspiel, er ibernimmt Aufgaben im Gruppenprozess® — entspricht Skala 3.
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»~Jonni Ubernimmt oft aus eigener Initiative Aufgaben, erkennt, wie er sich in der Gruppe
nitzlich einbringt oder hilft anderen weiter — entspricht Skala 4.

»~Jonas halt sich meist aus Gruppeaktivitdten heraus, er zieht sich oft zuriick und zieht es vor,
sich allein zu beschaftigen — entspricht Skala 1.

»Tom nimmt manchmal an Gruppenaktivitaten teil, wirkt dabei oft unsicher und orientiert sich
stark an anderen — bei Schwierigkeiten zieht er sich eher zurlick® — entspricht Skala 2.

3.3 Lernmethodische Kompetenzen: Lernen zu lernen und
Forschergeist

Der Zusammenstellung von Lernzielen im Bereich der lernmethodischen Kompetenzen liegt

die folgende Beschreibung in den ,Bildungsempfehlungen® (BSG 2005: 15) zugrunde:

,Lernmethodische Kompetenz meint,

ein Grundverstandnis davon haben, dass man lernt und wie man lernt;
die Fahigkeit, sich selbst Wissen zu beschaffen und Kénnen anzueignen,;
Wichtiges von Unwichtigem zu unterscheiden;

die Bereitschaft, von anderen zu lernen.”

In der ,Richtlinie“ (BBS 2005: 7) werden lernmethodische Kompetenzen folgendermalen

beschrieben:

,Das Kind eignet sich Wege zum Lernen an

und wird sich des Ergebnisses und der Lernwege zunehmend bewusst.
Es entwickelt die Bereitschaft und Fahigkeit, von anderen zu lernen.
Die Fahigkeit und Bereitschaft zu lebenslangem Lernen werden

durch lernmethodische Kompetenzen unterstutzt.”

Angesprochen wird hier neben dem Wissen um und dem Verstandnis Uber das eigene
Lernen. Auch geht es um verschiedene Lernstrategien, sowohl die individuelle Form von
Lernen, d.h. indem sich jeder Einzelne selbst Wissen und Informationen beschafft, sie
beurteilt und miteinander verknipft, als auch die soziale Komponente des Lernens, d.h. das
Lernen in Gruppen, von und mit anderen Menschen. Hier wird die enge Verknlpfung der
lernmethodischen Kompetenz mit Bereichen der Ich-Kompetenz und der sozialen
Kompetenz deutlich. Aus dem Lernbereich der Ich-Kompetenz haben zum Beispiel das
Wissen um die eigenen Fahigkeiten und Fertigkeiten sowie das Zutrauen in dieselbigen, eine

gute Auffassungsgabe sowie die Fahigkeit, mit Misserfolgen umgehen zu kénnen und immer
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wieder neue Lésungswege auszuprobieren Auswirkungen auf die Entwicklung
lernmethodischer Kompetenzen. Aus dem Bereich der sozialen Kompetenzen kann die
Fahigkeit, Kontakt zu anderen Kindern aufzunehmen, in Gruppen zu kooperieren, andere
Kinder zu unterstitzen, ihnen zu helfen und das eigene Wissen weiterzugeben als zur
lernmethodischen Kompetenz zugehorig gesehen werden. Aber auch die Einsicht des
Kindes dariber, dass es Hilfe benétigt und dies Erwachsenen mitteilt, stellt einen Teil der

lernmethodischen Kompetenz dar.

Die Sichtung der benannten lernmethodischen Kompetenzen fir die jeweiligen
Bildungsbereiche der ,Bildungsempfehlungen® und der ,Richtlinie’, sowie die parallel
durchgeflhrte Literaturrecherche fuhrten zu der Entscheidung, die folgenden
Schlusselkompetenzen (Grundhaltungen, Fahigkeiten und Kenntnisse) als einzelne Items fur

lernmethodische Kompetenzen in den LIQ-Bogen aufzunehmen:

Motivation und Bereitschaft zu lernen, eigenverantwortliches Arbeiten bzw. Denken
3.1 Neugierverhalten

3.2 Explorationshaltung

3.3 Entwicklung langerfristiger Interessen

3.4 Selbstandiges Arbeiten und Lernen

3.5 Zielstrebigkeit

Fahigkeit zu lernen, Ausdauer und Merkfahigkeit

3.6 Ausdauer und Konzentration

3.7 Gedachtnis und Merkfahigkeit

Fahigkeit zu strategischem Handeln und Denken, zur Ubertragung auf neue Bereiche
3.8 Fahigkeit, planend vorzugehen und strategisch zu handeln

3.9 Transferfahigkeit

Die Kenntnisse, Fahigkeiten, Fertigkeiten, Gewohnheiten und Einstellungen, die fur die
Reflexion Uber die eigenen Lernprozesse sowie fir die individuellen und sozialen
Lernprozesse bendtigt werden, werden beim Lernen zugleich aufgebaut und optimiert (vgl.
Czerwanski / Solzbacher / Vollstadt 2002). Lernmethodische Kompetenz wird demnach
anhand konkreter Inhalte erworben, angewendet und weiterentwickelt. Sie stellt somit einen

fortdauernden Prozess dar, Ergebnisse sind jeweils Momentaufnahmen.
Im Falle der lernmethodischen Kompetenzen lassen sich in der Regel keine detaillierten

Vorlauferkompetenzen beschreiben. So etwas wie ,Entwicklung langerfristiger Interessen®

oder ,strategisches Vorgehen* beginnt meistens bei etwa 5-jahrigen Kindern eine Rolle zu
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spielen. Zwar gibt es auch bei jingeren Kindern Neugier, Offenheit und Experimentierfreude
als eine Grundhaltung, dies ist jedoch nicht sinnvoll als Entwicklungsprozess in Stufen zu

beschreiben.

Die folgende Tabelle gibt eine Ubersicht dariiber, an welcher Stelle im LIQ-Bogen genau die
oben Dbereits erwahnten weiteren Teilbereiche der Entwicklung lernmethodischer

Kompetenzen aufgefihrt werden.

Einflussfaktoren LIQ-Bogen
Wissen und Zutrauen in die eigenen | Ich-Kompetenz
Fahigkeiten 1.1 Das Kind hat Zutrauen in die eigenen Fahigkeiten und
Fertigkeiten.
Auffassungsgabe Ich-Kompetenz
1.7 Das Kind zeigt eine gute Auffassungsgabe.
Mit Misserfolgen umgehen kénnen Ich-Kompetenz
1.9 Das Kind kann mit Misserfolgen umgehen.
Kontakt zu anderen Kindern Soziale Kompetenz
2.1 Das Kind nimmt aktiv Kontakt zu anderen Kindern auf.
Sich Erwachsenen mitteilen Soziale Kompetenz
2.2 Das Kind hat keine Scheu, seine Anliegen gegentiber
Erwachsenen zu duflern.
In Gruppen kooperieren Soziale Kompetenz
2.7 Das Kind kann in der Gruppe kooperieren.
Andere Kinder unterstiitzen Soziale Kompetenz
2.9 Das Kind zeigt sich unterstutzend gegenuber anderen Kindern.

Beispiele

3.2 ,,Das 6-jahrige Kind geht den Dingen auf den Grund.“
.Kevin fragt nach, wenn er etwas nicht versteht oder um etwas herauszufinden, er entwickelt
Fragen, denen er nachgeht” — entspricht Skala 3.

.Pablo stellt philosophische Fragen, nach Leben, Universum oder Sterben, er sucht mit einer
gewissen Beharrlichkeit nach Antworten, die er verstehen kann“ — entspricht Skala 4.

.,Matthias beschéftigt es sich mit der eigenen ldentitat, er stellt Fragen nach Moral oder
Gerechtigkeit“ — entspricht Skala 4.

3.6 ,,Das 6-jahrige Kind zeigt Ausdauer und Konzentration bei seinem Tun.*

»LAylin kann sich ca. 20 Minuten konzentrieren, sie beschrankt ihre Aufmerksamkeit auf ihre
Aktivitat und lasst sich nicht leicht ablenken® — entspricht Skala 3.

,Inge kann sich sehr gut und lange konzentrieren, sie zeigt sehr viel Ausdauer und Ruhe bei
einer Aufgabe“ — entspricht Skala 5.

»+Anke kann sich schwer konzentrieren, nimmt eine unterbrochene Téatigkeit selten wieder
auf“ — entspricht Skala 1.

,Merle kann fir eine Weile bei einer Sache bleiben und kehrt nach Unterbrechungen meist
zu einer Aufgabe zuriick, manchmal ist sie leicht ablenkbar” — entspricht Skala 2.
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3.4 Sachkompetenzen
Der Zusammenstellung von Lernzielen im Bereich der Sachkompetenzen liegt die folgende

Beschreibung in den ,Bildungsempfehlungen® (BSG 2005: 15) zugrunde:

»~Sachkompetenz meint,

sich die Welt aneignen, die sachlichen Lebensbereiche erschliel3en;

sich theoretisches und praktisches Wissen und Kénnen (Fahigkeiten und
Fertigkeiten) aneignen und dabei urteils- und handlungsfahig werden,;

Wahrnehmungs- und Ausdrucksfahigkeit entwickeln.®
Die ,Richtlinie* (BBS 2005: 6) charakterisiert Sachkompetenzen:

,Das Kind eignet sich die Welt an.

Es nimmt Dinge und Phanomene wabhr, lernt zu verallgemeinern
und bildet Begriffe. Es erschlieRt sich Lebensbereiche,

eignet sich Wissen an, erwirbst Fahigkeiten und Fertigkeiten

und wird urteils- und handlungsfahig.”

Da der Bereich der Sachkompetenzen dadurch gekennzeichnet ist, dass hier
bereichspezifische Fahigkeiten, Fertigkeiten und Kenntnisse erworben werden, erschien es
nicht sinnvoll, die Sachkompetenzen wie in den anderen drei Kompetenzbereichen
zusammengefasst fur alle Bildungsbereiche darzustellen. Eine Sichtung der benannten
Sachkompetenzen flr alle sieben Bildungsbereiche der ,Bildungsempfehlungen® und der
,Richtlinie“, sowie die parallel durchgefiihrte Literaturrecherche flihrten zu der Entscheidung,
die Schlisselkompetenzen im Bereich der Sachkompetenzen in den LIQ-Bogen
aufgegliedert nach funf Unterbereichen aufzunehmen. Hinzu kommt ein eigener Bereich

~Sprache bei zweisprachigen Kindern*:

Sachkompetenzen: Kérper und Bewegung
Sachkompetenzen: Musik und Gestalten

Sachkompetenzen: Mathematische Grunderfahrungen
Sachkompetenzen: Naturwissenschaftliche Grunderfahrungen

Sachkompetenzen: Sprache und Schrift im Bereich der deutschen Sprache

© © N o 0 bk

Sachkompetenzen: Sprache bei zweisprachigen Kindern

Fir die einzelnen Unterbereiche wurden wiederum Schlisselthemen und Items formuliert,

die gemeinsam ein breit gefasstes Spektrum darstellen.
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3.4.1 Sachkompetenzen: Korper und Bewegung
In den Hamburger ,Bildungsempfehlungen fur Kitas® und der ,Richtlinie fur VSK* wird fir den

Bereich ,Korper, Bewegung und Gesundheit® das Ziel formuliert, die Kinder in ihrer
Kérperwahrnehmung zu unterstiitzen sowie in der Erfahrung unterschiedlicher
Bewegungsformen. Die Kinder sollen Gelegenheiten bekommen, ein positives Verhaltnis zu
ihrem Korper und seinen Ausdrucksweisen zu entwickeln und sich zu erproben. Dazu
gehdren die sichere Beherrschung und weiterer Festigung elementarer Bewegungsformen
(Laufen, Springen, Werfen, Schaukeln und Schwingen, Rollen, Drehen, Uberschlagen,
Stitzen, Klettern, Balancieren) ebenso wie die Neugier, neue Bewegungen zu erproben.
Auch sollen die Kinder lernen, Signale des eigenen Koérpers zu deuten und fir ihr eigenes
Wohlergehen zu sorgen, und sie sollen ein Grundverstandnis Uber gesunde Lebensweisen

erlangen.

Eine ausflhrliche Gesamtsicht Uber die benannten Sachkompetenzen fiir den Bereich
Bewegung und Korper (nach ,Bildungsempfehlungen und ,Richtlinie“) sowie die parallel
durchgeflhrte Literaturrecherche fuhrten zu der Entscheidung, die folgenden

Schlusselkompetenzen als Items im LIQ-Bogen aufzunehmen:

Gefuhl fiir und Wissen liber den eigenen Koérper

4.1 Korpergefiuhl, Kérperwahrnehmung und Kérpererleben

4.2 Wissen Uber den eigenen Koérper und tber Gesundheit
Bewegungsfreude, Neugier und Lernbereitschaft

4.3 Bewegungsfreude und Neugier, neue Bewegungen zu erproben
4.4 Lernfahigkeit und konstruktiver Umgang mit Bewegungsherausforderungen
Grobmotorik

4.5 Koordinationsvermdgen, Geschicklichkeit und Gleichgewichtssinn
4.6 Sichere Beherrschung elementarer Bewegungsfertigkeiten
Feinmotorik

4.7 Fingergeschicklichkeit

4.8 Hand-Auge-Koordination

Beispiele

4.2 ,Das 6-jahrige Kind kennt seinen eigenen Korper.*

,Claudia hat ein Grundverstandnis Uber Koérperfunktionen (Atmung, Verdauung), sie weil}
etwas Uber den Umgang mit Krankheit und Schmerzen sowie tber Grundlagen fiir eine
gesunde Erndhrung“ — entspricht Skala 3.

.Elena kann Korperteile benennen — entspricht Skala 1.
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»2Andrea entwickelt ein Grundverstandnis tber Kdrperfunktionen und sie ist sich der eigenen
Geschlechtlichkeit als Madchen bewusst” — entspricht Skala 2.

“Silvia weil’, wann oder warum man Muskelkater bekommt“ - entspricht Skala 4.

4.7 ,Das 6-jahrige Kind ist feinmotorisch geschickt.“
»Fatih kann einen Reilverschluss 6ffnen, etwas zubinden oder zuknoten. Er schlagt Nagel
halb ein und kann mit einer Schere auf einer geraden Linie schneiden® — entspricht Skala 3.

,Niklas kann einen Stift unverkrampft zum Malen halten und malt ein Bild aus. Er zieht seine
Schuhe allein an und aus (ohne Schleife binden)* - entspricht Skala 2.

,Marvin kann es eine Schleife binden, er kann 2m Bindfaden um eine Spule wickeln und ...,
—entspricht Skala 4.

3.4.2 Sachkompetenzen: Musik und Gestalten
In den ,Bildungsempfehlungen® und der ,Richtlinie* werden fir die Bereiche ,Musik® und

.Bildnerisches Gestalten“ Lernziele benannt, die insgesamt auf die Herausbildung einer
differenzierten Wahrnehmung und der kreativen Ausdrucksfahigkeit zielen. Die Kinder
entwickeln solche Fahigkeiten und Fertigkeiten in der Regel Uber konkrete Erfahrungen mit
Musik (Melodie, Rhythmus, Klang) und den Umgang mit unterschiedlichen Materialien,
Werkzeugen und Techniken. Auch Kunst-Projekte, z.B. zum Kennenlernen von Kunstwerken
oder komplexen Musikstlcken, sollen die Kinder anregen und es ihnen ermoglichen, sich
neue Erfahrungs- und Wahrnehmungsbereiche zu erschlieflen. Die Kompetenzentwicklung
in beiden Feldern gilt als eng verknlpft mit der Entwicklung auf der emotionalen Ebene, der
Selbstwahrnehmung und Ausdrucksfahigkeit. Die folgenden einzelnen Kompetenzen wurden
als ltems zur Einschatzung der Kompetenzentwicklung der Kinder fur diesen Bereich

formuliert:

Musik, Bewegung, Rhythmus

5.1 Kenntnis von und / oder Gefuhl fir Rhythmus

5.2 Sich zu Musik bewegen und / oder tanzen kénnen
5.3 Erfahrung mit Musikalitat und singen kénnen
Differenzierte Wahrnehmung

5.4 Auditive Wahrnehmung und Ausdruck

5.5 Visuelle Wahrnehmung und Kenntnis von Farben
Gestalterische und handwerkliche Erfahrung

5.6 Zeichnerische Ausdrucksfahigkeit bzw. Erfahrung
5.7 Erfahrung mit und Wissen von Material

5.8 Praktische Erfahrung und Risikoeinschatzung beim Werken
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Beispiele

5.1 ,,Das 6-jahrige Kind hat ein Gefiihl fir Rhythmus.“
,Noah kann einen Rhythmus nachklatschen und halten und er kann es ein Lied mit einfachen
Instrumenten begleiten“ — entspricht Skala 3.

,LUuis klatscht einen einfachen Rhythmus nach® — entspricht Skala 1.

»Hannes hat ein sehr gutes Geflhl fir Rhythmen, er kann auch schwierige Rhythmen wieder
geben” — entspricht Skala 4.

5.7 ,,Das 6-jahrige Kind hat Erfahrung im Umgang mit Werkzeug und verschiedenen
Materialien.”

.Beyza kann sagen, binden etc., sie kennt die Beschaffenheit von unterschiedlichen
Materialien und kann eine Collage herstellen (aus verschiedenen Materialien)* — entspricht
Skala 3.

,LEmma kann kleben und schneiden® — entspricht Skala 2.

,~Jasmine hantiert sicher mit Hammer, Messer, Zange, Schraubenzieher, sie Ubertragt
Erfahrungen, die sie mit einem Material gemacht hat, auf andere® — entspricht Skala 4.

3.4.3 Sachkompetenzen: Mathematische Grunderfahrungen
Der Lernbereich ,mathematische Grunderfahrungen® bezieht sich schwerpunktmaRig auf

spezifische, also ganz speziell fir den Prozess des Erlernens der Mathematik relevante
Fahigkeiten. Diese sogenannten Vorlauferfahigkeiten ermdglichen, bzw. erleichtern den
spateren Erwerb mathematischer Kompetenzen. Als spezifische Vorlauferfertigkeiten
mathematischer Leistungen konnten vor allem Mengen- und Zahlenvorwissen ausgewiesen

werden (vgl. Krajewski 2003).

Auch wenn es haufig nicht direkt beobachtbar ist, ist ein erstes mathematisches Verstandnis
schon frith vorhanden. Kinder besitzen schon friihzeitig ein Konzept davon, was eine Menge
ist, unabhangig von der Fertigkeit, zahlen zu kdnnen. In den ersten Lebensjahren werden die
Grundlagen fur mathematisches Denken entwickelt, beispielsweise indem Kinder erste
Erfahrungen mit mathematischen Operationen wie Vergleichen, Unterscheiden, Zuordnen

oder Schatzen von Objekten machen.
Das Erfassen mathematischer Inhalte ist zunachst an konkrete Handlungen und sinnliche

Erfahrungen mit greifbarem Material gebunden (enaktiv erfassen). Im weiteren Verlauf 16st

sich ,mathematisches Denken [...] von den Gegenstdnden und fihrt zu abstrakten
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Alltagsbegriffen (BSG 2005: 59). Kinder sind zunehmend in der Lage, zu abstrahieren und

Inhalte bildlich (ikonisch) und sprachlich (symbolisch) zu erfassen.

Das Erlernen der Sprache ermdglicht Kindern, Mengen und Mengenrelationen begrifflich
immer genauer darzustellen. Sie eignen sich ein Verstandnis von Zahlwértern, Zahlen und
Ziffern an. Wenn Kinder ein erstes Verstdndnis von Mengen- und Zahloperationen erlangt
haben, kénnen sie dieses verbinden und auf weitere mathematische Operationen wie z.B.

auf numerische Additions- oder Subtraktionsaufgaben Ubertragen.

Im Folgenden werden die spezifischen Vorlduferfertigkeiten der mathematischen Kompetenz
(Mengenwissen, Zahlenwissen, Verknlipfung von Mengen- und Zahlenwissen) in die

einzelnen im LIQ-Bogen aufgefuhrten Items aufgegliedert:

Entwicklung eines Mengenbegriffs

6.1 Kategorien erkennen und bilden

6.2 Gleich machtige Mengen erkennen und erzeugen (Eins-zu-Eins-Zuordnung)

6.3 Vergleich quantitativer Merkmale von Objekten (Menge, GréR3e, Lange und Gewicht)
6.4 Objekte nach einer Reihenfolge ordnen (Seriation)

Entwicklung eines Zahlenbegriffs

6.5 Zahlworter benutzen

6.6 Ziffern kennen

Verkniipfung von Mengen- und Zahlenbegriff

6.7 Mengen abzahlen (Kardinalszahlprinzip)

6.8 Erste Rechenfertigkeiten (Sachaufgaben)

Einen Einfluss auf die Entwicklung mathematischer Kompetenzen Uben neben den
benannten spezifischen Vorlauferfahigkeiten auch unspezifische Vorlauferfahigkeiten aus.
Mathematisch zu denken bedeutet, Probleme zu Idsen, zu schlussfolgern und kreativ zu
sein. Konzentrationsfahigkeit und Gedéachtniskapazitat bzw. Merkféahigkeit sind wichtig, um
neue Lerninhalte im Gedachtnis zu speichern. Da diese Fahigkeiten jeweils auch Einfluss auf
andere Kompetenzen und Lernbereiche haben, gelten sie fiur die Entwicklung
mathematischer Kompetenzen als unspezifisch und werden in anderen Bereichen des LIQ-
Bogens thematisiert (vgl. Tabelle 2).Ebenfalls an anderer Stelle sind das Verstédndnis von

Raum und Zeit sowie Erfahrungen mit Dokumentation und grafischer Darstellung angefuhrt.
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Tabelle 2: Ubersicht, wo im LIQ-Bogen die fiir das mathematische Verstandnis unspezifischen
Vorlauferfertigkeiten zu finden sind.

Unspezifische LIQ-Bogen
Vorlauferfertigkeiten
Konzentrationsfahigkeit Lernmethodische Kompetenz
3.6 Das Kind zeigt Ausdauer und Konzentration bei seinem Tun.
Problemldsefahigkeit Lernmethodische Kompetenz

3.7 Das Kind - verfugt uber verschiedene Strategien, um
Probleme zu bewaltigen und Ziele zu erreichen.

Gedachtniskapazitat bzw. Lernmethodische Kompetenz

Merkfahigkeit 3.9 Das Kind kann sich etwas merken und sich erinnern.

Raumliches Verstandnis Sachkompetenz: Naturwissenschaftliche Grunderfahrung
7.1 Das Kind verfugt Gber Raumverstandnis.

Verstandnis von Zeit Sachkompetenz: Naturwissenschaftliche Grunderfahrung
7.2 Das Kind verfugt Uber ein Verstandnis von Zeit.

Erfahrungen mit grafischen Sachkompetenz: Naturwissenschaftliche Grunderfahrung

Darstellungen 7.8 Das Kind kann etwas dokumentieren, Ergebnisse

kommunizieren.

Beispiele

6.2 ,,Das 6-jahrige Kind erkennt und erzeugt gleich machtige Mengen
(Eins-zu-Eins-Zuordnung).*

,Miguel kann jedem Gegenstand einer bildlich prasentierten Menge in Gedanken einen
Gegenstand einer anderen bildlich prasentierten Menge zuordnen und so herausfinden, wo
gleich viele Gegensténde abgebildet sind“ — entspricht Skala 3.

,Micha kann zu jedem Teller der schon auf dem Tisch steht einen Becher dazu stellen® —
entspricht Skala 1.

»1horben kann jedem Gegenstand einer bildlich prasentierten Menge durch Markierungen

genau einen Gegenstand einer anderen bildlich prasentierten Menge zuordnen® — entspricht
Skala 2.

6.5 ,,Das 6-jahrige Kind kann Zahlwoérter benutzen.“
»>ercan kann Vorganger und Nachfolger von Zahlen nennen® — entspricht Skala 3.
»oelina sagt Zahlworter einfach so vor sich hin, ohne Bedeutung® — entspricht Skala 1.

,Valerie versteht, dass die Zahlenreihe selbst zahlbar ist und kann z.B. um eine bestimmte
Anzahl weiterzahlen — entspricht Skala 4.

»LAnja zahlt in Zweierschritten, d.h. sie lasst immer eine Zahl aus und sagt nur jede zweite
Zahl* — entspricht Skala 5.
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3.4.4 Sachkompetenzen: Naturwissenschaftliche und technische
Grunderfahrungen
Ein Interesse fur naturwissenschaftliche und technische Zusammenhénge ist bei Kindern im

Elementaralter vielfach verbunden mit Grundeinstellungen, die im lernmethodischen Bereich
von zentraler Bedeutung sind, wie z.B. ,aktive Neugierhaltung®, ,Forschergeist®,
,Experimentierfreude®, ,Fahigkeit zu differenzierter Wahrnehmung und Beschreibung®,
»vermutungen anstellen®. Auch zum Themenfeld der mathematischen Vorlduferkompetenzen
ergeben sich einige enge Verbindungen, wie beispielsweise in den Bereichen ,raumliche
Orientierung®,  ,zeitliche  Orientierung®, ,Ordnungen / Reihenfolgen erkennen®.
Naturwissenschaftliche und technische Grunderfahrungen beginnen etwa im Alter von funf
Jahren eine starkere Rolle fur die Kinder zu spielen, insofern sind fur jingere Kinder nicht

unbedingt Kompetenzen in diesem Feld beschreibbar.

In den Hamburger ,Bildungsempfehlungen fir Kitas* und der ,Richtlinie fur VSK* wird
empfohlen, im Rahmen der Bildungsarbeit zu naturwissenschaftlichen und technischen
Grunderfahrungen mit den Kindern sowohl im Bereich der belebten als auch der unbelebten
Natur Erfahrungen zu sammeln. Dabei sollen die Fragen der Kinder aufgegriffen werden,
und sie sollen in ihrer ,Entdeckerfreude” ermutigt und motiviert werden, den Dingen auf den
Grund zu gehen. Die Kinder in diesem Alter kdnnen auch ohne langatmige, exakte
wissenschaftliche Erklarungen lernen, Phdnomene aus ihrem unmittelbaren Lebensumfeld
zu verstehen, ihre Beobachtungen zu ordnen und herauszufinden, warum etwas geschieht
(»wenn-dann“-Beziehungen herzustellen). Die folgenden Schlisselkompetenzen werden im
LIQ-Bogen betrachtet:

Orientierung im Lebensumfeld: Raum und Zeit

7.1 Raumliche Orientierung

7.2 Zeitliche Orientierung

Erfahrung bzw. Vertrautheit mit Natur und Technik
7.3 Erfahrung mit Natur — exemplarisch

7.4 Erfahrung mit Technik — exemplarisch
Wahrnehmen, Forschen und Dokumentieren

7.5 Differenzierte Wahrnehmung (Beobachten)

7.6 Die Fahigkeit, Vermutungen zu formulieren

7.7 Die Fahigkeit, Vermutungen zu uUberprifen

7.8 Die Fahigkeit, etwas zu dokumentieren, Ergebnisse zu kommunizieren
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Beispiele

7.1 ,,Das 6-jahrige Kind verfiigt iiber ein gutes Raumverstandnis.*
»1orge kann rechts und links zuordnen, er findet es sich gedanklich in vertrauten Raumen
und Umgebungen zurecht® — entspricht Skala 3.

,<Jose findet sich real handelnd im Raum oder in einer neuen Umgebung zurecht. Er kennt
Begriffe fir Raumlagebeziehungen (auf, unter, vorne, darunter, davor, etc. ...)* — entspricht
Skala 2.

.Lars findet sich mit Hilfe von Symbolen in einer neuen Umgebung zu recht® — entspricht
Skala 4.

7.3 Das 6-jahrige Kind verfligt iiber Kenntnisse und Erfahrungen im Bereich der Natur;
,=Katarina beschreibt Naturphanomene wie Wettererscheinungen, Veranderungen im
Jahresablauf, magnetische Wirkungen, sie etwas uber Pflanzen® — entspricht Skala 3.

,Caya zeigt manchmal Interesse an Tieren oder Pflanzen® — entspricht Skala 1.

,=Hanna kennt einige Pflanzen und Tierarten ihrer ndheren Umgebung“ — entspricht Skala 2.

,Salima kann ein Tier oder eine Pflanze versorgen® — entspricht Skala 4.

3.4.5 Sachkompetenzen: Sprache und Schrift im Bereich der deutschen
Sprache
Der stabile, positive Spracherwerb der Kinder stellt eine wichtige Voraussetzung fur ihren

weiteren Lebensweg dar. Kompetenzen im sprachlichen Bereich haben Einfluss auf die
weitere Entwicklung in allen anderen Bereichen: Sowohl die sozialen Kompetenzen, als auch
die Personlichkeitsentwicklung und die Lernmotivation bzw. das Lernverhalten der Kinder
und nicht zuletzt der Erwerb spezifischer Fertigkeiten und Kenntnisse in unterschiedlichen

Sachfeldern sind eng verbunden mit ihrer sprachlichen Entwicklung.

In  Hinblick auf die Bediurfnisse von zweisprachigen Kindern wird in den
,Bildungsempfehlungen“ und der ,Richtlinie“ betont, wie wichtig die Unterstitzung und
Wertschatzung sowohl der Herkunftssprachen als auch des Deutscherwerbs fur die Kinder
ist (vgl. dazu 3.4.6). Als konkretes Ziel der Bildungsarbeit in Kitas und VSK wird formuliert,
,<dass alle Kinder zum Einritt in die Grundschule in der Lage sein sollen, an einem Gesprach
in deutscher Sprache aktiv teilzunehmen und dem Unterricht zu folgen* (BBS 2005: 3, BSG
2005: 40).

Ziele sprachlicher Bildungsarbeit beziehen sich somit sowohl auf das sichere Verstehen von

Sprache als auch auf die Fahigkeit, sich aktiv in einer Kommunikationssituation einzubringen
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und gut verstehbar auszudricken (Wortschatz). Dazu sind altersentsprechende
grammatikalische Kompetenzen erforderlich (Wortformen und Satzbau). Auch Grundlagen
fur den Schriftspracherwerb werden als Ziele vorschulischer Bildungsarbeit benannt. Hierzu
zahlen neben einem aktiven Interesse der Kinder fiir Sprache und Sprachen, Sprachspiele,
Wortspiele oder Reime auch eine Vertrautheit mit Schriftzeichen, Geschichten, Blichern und

anderen Medien.

In der Fachliteratur Uber Vorlauferkompetenzen flir den Sprach- und spateren
Schriftspracherwerb wird der phonologischen Bewusstheit eine zentrale Rolle zugemessen.
Dabei wird unterschieden zwischen phonologischer Bewusstheit im weiteren Sinne ( d.h. der
Fahigkeit zur ldentifikation von gréReren sprachlichen Einheiten wie Wortformen / Reimen
und Silbentrennung) und phonologischer Bewusstheit im engen Sinne (d.h. der Fahigkeit,
Laute zu erkennen, z.B. Anlaute eines Wortes oder bestimmte Laute in einem Wort).
Wahrend die phonologische Bewusstheit im weiten Sinne bereits bei 3- und 4-jahrigen
Kindern dokumentiert ist, wird phonologische Bewusstheit im weiteren Sinne i.d.R. durch den
Erwerb Schriftsprache unterstitzt und gefestigt (Rossbach & Weinert 2008: 96).

Die Sichtung sprachlicher Kompetenzen bezogen auf die deutsche Sprache in
,Bildungsempfehlungen“ und ,Richtlinie“, sowie in der Fachliteratur ergab die folgende

Auswahl von Item im LIQ-Bogen:

Deutsch verstehen und sprechen

8.1 Deutsch verstehen kdnnen (rezeptiv)

8.2 Deutsch sprechen kénnen, Grundwortschatz (produktiv)
Grundkenntnisse im grammatikalischen Bereich
8.3 Sichere Verwendung der Wortformen

8.4 Sicherer Satzbau

Sprachfreude und Gefiihl fiir Sprache

8.5 Aktives Interesse an Sprache

Vorlaufer fir Lesen und Schreiben

8.6 Phonologische Bewusstheit

8.7 Anfange von Lesen

8.8 Anfange von Schreiben

8.9 Entwicklung von Medienkompetenz
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Beispiele:

8.2 ,Das 6-jahrige Kind verfiigt liber den notwendigen Grundwortschatz, um sich in
Alltagssituationen in der Kita bzw. VSK sprachlich aktiv zu beteiligen.*

,Elisa beschreibt Gegenstande ihrer Umwelt und erzahlt Erlebnisse verstandlich und
ausfluhrlich. Sie entwickelt einen speziellen Wortschatz auf einem Gebiet, fir das sie sich
interessiert” — entspricht Skala 3.

,Sophie setzt beim Erzahlen als Ausweg aus ihrer Sprachnot gelegentlich ,Joker* ein, (,der
Hund schreit — fir bellt‘) oder sie verstummt bei auftretenden Schwierigkeiten“ — entspricht
Skala 2.

,Melisa erzahlt abwechslungsreich und verfiigt auf einzelnen Sachgebieten tber einen
umfangreichen bzw. speziellen Wortschatz* — entspricht Skala 4.

8.6 ,,Das 6-jdhrige Kind erkennt Laute und Silben.“
.Ben erkennt Reime und kann sie bilden, er gliedert Wérter in Silben* — entspricht Skala 3.

,<Jan erfindet Wortspiele mit Lauten, er kann Anfangslaute erkennen bzw. benennen® —
entspricht Skala 4.

.Bendix findet ,Reime” auf der Bedeutungsebene (Baum und Blatt)* — entspricht Skala 1.

3.4.6 Sachkompetenzen: Sprache bei zweisprachigen Kindern
Fir die groRe Zahl der Hamburger Kinder, die zwei- oder mehrsprachig aufwachsen, wurde

ein eigener Abschnitt mit Fragen zu ihrem sprachlichen Hintergrund aufgenommen. Im
Idealfall sollte eine Kollegin, die dieselbe Sprache spricht wie das Kind, an dieser
Einschatzung beteiligt sein. Auf jeden Fall ist es sinnvoll, auch Eltern oder andere
Bezugspersonen zu den Sprachkenntnissen der Kinder zu befragen. Es ist in vielen Fallen
nicht moéglich, fir die anderen Sprachen eine dhnlich detaillierte Einschatzung vorzunehmen,
wie flUr den Spracherwerb im Deutschen. Trotzdem ist es hilfreich zu klaren, welche
Sprachen die Kinder Uberhaupt sprechen oder lernen und in welchem Verhaltnis der
Spracherwerb im Deutschen zum Spracherwerb in anderen Sprachen steht, um daraus
Schlisse fur die gesamte Einschatzung der Kompetenz- und Lernentwicklung des Kindes zu

ziehen.

Die Ausgangssituation, ob ein Kind einsprachig deutsch oder mehrsprachig aufwachst, hat
Auswirkungen auf die Lernprozesse eines Kindes. Der Stand der Kenntnisse im Deutschen
bei mehrsprachigen Kindern ist bei der Einschatzung des Lernstandes in allen anderen
Bereichen zu berlcksichtigen. Deshalb soll am Anfang der Einschatzung anhand der
Tabelle, in welcher die an Hamburger Grundschulen am haufigsten gesprochenen Sprachen

zusammenstellt sind, angekreuzt (bzw. erganzt) werden, welche Sprachen das Kind spricht.
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Wenn Sie unsicher sind, welche Sprachen das Kind spricht bzw. wie die Sprachen heilen,
fragen Sie bitte die Eltern. (In der Tabelle finden sich Bezeichnungen wie ,Afghanisch®,
.indisch®, ,Jugoslawisch® nicht, da es diese Sprachen so nicht gibt. Haufige Sprachen in
Afghanistan sind Dari und Paschtu, in Indien Hindi und z.B. Punjabi, in Ex-Jugoslawien

Bosnisch, Serbisch, Kroatisch oder Albanisch.)

Ziel der Einschatzung im Bereich Sachkompetenzen Sprache flir mehrsprachige Kinder
sollte es sein, die sprachliche Situation der Kinder kennen zu lernen und zu klaren, unter
welchen Bedingungen der Erwerb der deutschen Sprache stattfindet. Wichtig ist dabei die
Frage, ob die Kinder eine stabile sprachliche Entwicklung in ihrer Mutter- oder Hauptsprache
durchlaufen und der Erwerb von Deutsch als Zweitsprache dem Erwerb der Hauptsprache
verzdgert, aber kontinuierlich folgt, oder ob ein Kind in beiden Sprachen eine verzdgerte

Sprachentwicklung durchlauft und so ggf. Férderbedarf hat.

Dort, wo es moglich ist, sollten die folgenden vier Bereiche bei der Einschatzung der
sprachlichen Kompetenzen in einer anderen Sprache als Deutsch betrachtet werden:

9.1 Eine andere Sprache als Deutsch verstehen kénnen (oder mehrere)

9.2 Eine andere Sprache als Deutsch sprechen kénnen (oder mehrere)

9.3 Sichere Verwendung der Wortformen (in anderer/n Sprache/n)

9.4 Sprachvergleich, Sprachtrennung, Ubertragung von einer Sprache in eine andere

Beispiele

9.2 ,,Das 6-jahrige Kind verfiigt in einer anderen Sprache iiber den notwendigen
Wortschatz, um sich in Alltagssituationen sprachlich aktiv zu beteiligen.*

,Max beschreibt Gegenstande seiner Umwelt oder Erlebnisse verstéandlich und ausfihrlich,
er entwickelt einen speziellen Wortschatz auf einem Gebiet, flr das er sich interessiert” —
entspricht Skala 3.

“Daniel versteht eine andere Sprache, spricht sie aber ungern, er antwortet meist auf
Deutsch” — entspricht Skala 2.

“Victor spricht zwei Sprachen sicher, er interessiert sich fir Sprachen und vergleicht Begriffe
in verschiedenen Sprachen® — entspricht Skala 4.

9.4 ,Das 6-jahrige Kind kann zwischen zwei Sprachen ubertragen.*

,Lisa spielt mit beiden Sprachen, sie kann etwas von einer Sprache in die andere Ubertragen
und zwischen den Sprachen switchen® — entspricht Skala 3.

,Clara kann etwas Ubersetzen und gezielt Wérter verschiedener Sprachen vergleichen® —
entspricht Skala 4.

»~Julia kann meistens zwischen den Sprachen unterscheiden, manchmal verwechselt sie sie
und mischt Begriffe aus beiden Sprachen® — entspricht Skala 2.
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4 Ausblick

Wie bereits eingangs erlautert, beziehen sich die Lernziele in den ,Bildungsempfehlungen fir
Kitas“ und der ,Richtlinie flir VSK* nicht in erster Linie auf konkret messbare Kompetenzen
im Sinne von Fahigkeiten und Fertigkeiten von Kindern. Vielmehr basieren sie auf einem
breiten Spektrum von Kompetenzen, Haltungen und Einstellungen, die Kinder als Grundlage
fur spatere erfolgreiche Lernprozesse in der Schule entwickeln sollen, dazu gehéren auch

bestimmte Fahigkeiten, Fertigkeiten und Kenntnisse.

Diese Ziele der Elementarpadagogik sind so formuliert, dass die Padagoginnen in den Kitas
und VSK die Kinder dadurch in ihren Lernprozessen unterstitzen, dass sie ihnen auf
vielfaltige Weise Erfahrungen zu ganz unterschiedlichen Themen in den allen
Kompetenzbereichen ermdglichen (Anregungen fiir selbstgesteuerte Lernprozesse, zum
Nachdenken, Nachfragen und Handeln; Bereitstellung von Bedingungen fir sinnliche,
emotionale, soziale Erfahrungen; Vorbereitung gezielter, mehr oder weniger vorstrukturierter
Lernsituationen in Projekten oder Lerneinheiten mit bereichsspezifischen Schwerpunkten).
,Der Padagoge / die Padagogin ist dabei aufmerksame/r Beobachter/in, Begleiter/in und
Anreger/in kindlicher Aktivitdten” (BBS 2005: 9).

Dabei gibt es keine Rangliste der Wichtigkeit unter den Kompetenz- und Bildungsbereichen.
Die Padagoginnen sollen die Kinder insgesamt anregen, motivieren, herausfordern und
dabei unterstitzen, selbstédndig, selbstbewusst und selbstverantwortlich zu lernen. Dies
erfordert eine sehr genaue individuelle Beobachtung der Lernentwicklungen, Kompetenzen

und Interessenlagen jedes einzelnen Kindes.

,Die  zielgerichtete = Beobachtung und Dokumentation der jeweils individuellen
Entwicklungsfortschritte und des Bildungsverlaufs von Kindern stellen wichtige Grundlagen
der pddagogischen Arbeit dar‘ (BBS 2005: 9 und BSG 2005: 20 — unter Bezug auf den
gemeinsamen ,Konzeptionellen Rahmen®). In der ,Richtlinie“ heildt es weiter: ,Sie beziehen
sich auf die Kompetenzen der Kinder und bieten damit wichtige Anhaltspunkte fiir
paddagogische Planungen” (BBS 2005:9). In den ,Bildungsempfehlungen heifdt es: ,Sie sind
unerlésslich, um erkennen zu kénnen, wo genau sich Kinder in ihren aktuellen
Bildungsprozessen befinden und wie sie darin wirksam unterstiitzt werden kénnen“ (BSG
2005: 20).
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Anhang 1: Ubersicht Einschitzungsbogen - Items

1 Ich-Kompetenzen: Selbststandigkeit und emotionale Stabilitat
1.1 Selbstvertrauen

1.2 Die Fahigkeit, Bedlrfnisse auszudrlicken

1.3 Die Fahigkeit, Gefuhle auszudricken

1.4 Die Fahigkeit, Entscheidungen zu treffen und fur sich ein zu stehen
1.5 Verantwortungsbewusstsein

1.6 Kreativitat und Eigeninitiative

1.7 Auffassungsgabe

1.8 Ambiguitatstoleranz (Umgang mit Widerspriichen)

1.9 Frustrations- und Stresstoleranz / Resilienz

2 Soziale Kompetenzen: Kontakte, Freundschaften und Gruppenerfahrungen

2.1 Aktiver Kontakt zu Kindern

2.2 Aktiver Kontakt zu Erwachsenen

2.3 Selbstsicherheit vor einer Gruppe

2.4 Angemessene emotionale Reaktionen

2.5 ,Freundschaftsfahigkeit"

2.6 Konfliktfahigkeit

2.7 Kooperationsfahigkeit in einer Gruppe, im 2er Team
2.8 Die Fahigkeit zur Bedurfniskontrolle

2.9 Solidaritat bzw. Empathie mit anderen Kindern

3 Lernmethodische Kompetenzen: Lernen zu lernen und Forschergeist
3.1 Neugierverhalten

3.2 Explorationshaltung

3.3 Entwicklung langerfristiger Interessen

3.4 Selbstandiges Arbeiten und Lernen

3.5 Zielstrebigkeit

3.6 Ausdauer und Konzentration

3.7 Gedachtnis und Merkfahigkeit

3.8 Die Fahigkeit, planend vorzugehen und strategisch zu handeln

3.9 Transferfahigkeit

4 Sachkompetenzen: Kérper und Bewegung

4.1 Korpergefiuhl, Kérperwahrnehmung und Kérpererleben

4.2 Wissen Uber den eigenen Koérper und tber Gesundheit

4.3 Bewegungsfreude und Neugier, neue Bewegungen zu erproben

4.4 Lernfahigkeit und konstruktiver Umgang mit Bewegungsherausforderungen
4.5 Koordinationsvermdgen, Geschicklichkeit und Gleichgewichtssinn

4.6 Sichere Beherrschung elementarer Bewegungsfertigkeiten

4.7 Fingergeschicklichkeit

4.8 Hand-Auge-Koordination

5 Sachkompetenzen: Musik und Gestalten

5.1 Kenntnis von und / oder Gefuhl fir Rhythmus

5.2 Erfahrung mit Tanz und / oder Bewegung

5.3 Erfahrung mit Musikalitat und singen kénnen

5.4 Auditive Wahrnehmung und Ausdruck

5.5 Visuelle Wahrnehmung und Kenntnis von Farben

5.6 Zeichnerische Ausdruckfahigkeit bzw. Erfahrung

5.7 Erfahrung mit und Wissen von Material

5.8 Praktische Erfahrung und Risikoeinschatzung beim Werken
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6 Sachkompetenzen: Mathematische Grunderfahrungen

6.1 Kategorien erkennen und bilden

6.2 Gleich machtige Mengen erkennen und erzeugen (Eins-zu-Eins-Zuordnung)
6.3 Vergleich von quantitativen Merkmalen von Objekten

6.4 Merkmale nach Reihenfolge ordnen (Seriation)

6.5 Zahlworter benutzen

6.6 Ziffern kennen

6.7 Mengen abzahlen

6.8 Herstellen einer Beziehung zwischen Teilen und Ganzem (erste Rechenfertigkeiten)

7 Sachkompetenzen: Naturwissenschaftliche Grunderfahrungen
7.1 Raumliche Orientierung

7.2 Zeitliche Orientierung

7.3 Wissen uber Natur — exemplarisch

7.4 Wissen uber Technik — exemplarisch

7.5 Differenzierte Wahrnehmung (Beobachten)

7.6 Die Fahigkeit, Vermutungen anzustellen

7.7 Die Fahigkeit, Vermutungen zu uUberprifen

7.8 Die Fahigkeit zu dokumentieren, Ergebnisse zu kommunizieren

8 Sachkompetenzen: Sprache und Schrift im Bereich der deutschen Sprache
8.1 Deutsch verstehen kdnnen (rezeptive Kenntnisse)

8.2 Deutsch sprechen kdénnen /Grundwortschatz (produktive Kenntnisse)

8.3 Sichere Verwendung der Wortformen

8.4 Sicherer Satzbau

8.5 Aktives Interesse an Sprache

8.6 Phonologisches Bewusstsein

8.7 Anfange von Lesen

8.8 Anfange von Schreiben

8.9 Medienkompetenz

9 Sachkompetenzen: Sprachkenntnisse in einer anderen Sprache als Deutsch

( welche Sprache? )

9.1 Eine andere Sprache als Deutsch verstehen kénnen (oder mehrere)

9.2 Eine andere Sprache als Deutsch sprechen kénnen (oder mehrere)

9.3 Sichere Verwendung der Wortformen (in anderer/n Sprache/n)

9.4 Sprachvergleich, Sprachtrennung, Ubertragung von einer Sprache in eine andere
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Anhang 2: Glossar

Eins-zu-Eins-Zuordnung: Jedem Element der einen Menge wird genau ein Element einer
anderen Menge zugeordnet. Durch eine Eins-zu-Eins-Zuordnung kann die — Machtigkeit
zweier Mengen bestimmt werden.

Empathie: (Einfuhlungsvermdgen) Die Bereitschaft und Fahigkeit eines Menschen, sich in
die Einstellungen und Gefuihle eines anderen Menschen einzufihlen und sich damit Gber
sein Verstehen und Handeln klar zu werden (Brockhaus Bd. 6).

Fahigkeiten: Merkmale der Persdnlichkeit, die relativ stabil sind und als innere Ursachen fur
Verhalten, Ausdruck und Leistung angesehen werden. Fahigkeiten - und damit die
grundlegenden, Kultur unabhangigen individuellen Kompetenzen - werden als Produkt der
Wechselwirkung von genetischen Voraussetzungen, Umweltbedingen und eigener
konstruktiver Aktivitat gesehen (Oerter & Montada 2008: 963, Rossbach & Weinert 2008).
Fertigkeiten: Der erlernte oder erworbene Anteil des Verhaltens. Fertigkeiten sind lern- und
wissensabhangig sowie durch die soziale Umwelt angeregte kumulative Lernergebnisse
(Rossbach & Weinert 2008).

Item: Unterpunkt oder Frage in einem Frage- oder Beobachtungsbogen.

Kardinalzahl: Kardinalzahlen oder auch Grundzahlen werden benutzt, um Anzahl der

Elemente von Mengen zu beschreiben, z.B. es stehen sieben Kinder in der Schlange.

Kompetenzen: Bindelung von Fahigkeiten und Fertigkeiten, die fir bestimmte
Anforderungsbereiche der Umwelt erforderlich sind (Oerter & Montada 2008: 966).
Machtigkeit: Zwei Mengen weisen dann die gleiche Machtigkeit auf, wenn ihre Elemente
einander paarweise zugeordnet werden kdnnen, ohne dass in einer Menge ein Element
Ubrig bleibt.

Ordinalzahl: Ordinalzahlen werden benutzt um die Position eines Elements in einer
geordneten Menge anzugeben, z.B. das dritte Kind in der Schlange.

Resilienz: Einige Kinder entwickeln sich trotz widrigster Lebensumstande wie z.B. Armut,
Arbeitslosigkeit der Eltern, Gewalterfahrungen oder traumatischen Erfahrungen erstaunlich
positiv. Der Begriff Resilienz bezeichnet allgemein die Fahigkeit, erfolgreich mit belastenden
und gefahrdenden Lebensumstanden (Stressoren und Risikofaktoren) umzugehen. Resilienz
kann damit verstanden werden als ein psychische Widerstandsfahigkeit von Kindern
gegenuber biologischen, psychologischen und psychosozialen Entwicklungsrisiken (Oerter &
Montada 2008: 971, Pousset 2007:365).

Seriation: Gegenstande werden gemal einer spezifischen Regel in eine auf- oder
absteigende Reihenfolge gebracht.

Ziffern: Schriftzeichen mit dem Zahlen dargestellt werden. Jede Ziffer kann je nach Kontext
eine andere Bedeutung besitzen, z.B. steht die 2 in 24 fur Zwanzig, in 295 jedoch fur
Zweihundert (Brockhaus Bd. 24)
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Anhang 3: Tabellarische Ubersichten zu altersgemiRen Entwicklungsverlaufen in den beschriebenen
Kompetenzbereichen

Die folgenden Ubersichten in tabellarischer Form sollen in Zweifelsfallen Anhaltspunkte zum Nachschlagen bieten. In den Tabellen werden fiir die
Altersgruppe der 6-Jahrigen fir einzelne Items (ideal)typische Entwicklungsstdnde im Sinne der 5er Skala skizziert. Beispielhaft werden
Entwicklungslinien von ersten Ansatzen der jeweiligen Kompetenzen hin zu weiter fortgeschrittenen Entwicklungsphasen dargestellt (dabei wurde
darauf geachtet, in den 1er und 2er Spalten vorzugsweise positive Formulierungen von Vorlauferfahigkeiten anzufiihren). So werden diejenigen
Kompetenzen dargestellt, die sich im Entwicklungsprozess normalerweise aufeinander aufbauend entwickeln.

Eine lineare Reihenfolge der Kompetenzausbildung lasst sich nicht durchgehend formulieren, deshalb haben die Tabellen auch viele Licken. Am
klarsten sind Entwicklungslinien im Bereich der Sachkompetenzen beschreibbar (z.B. Motorik, Sprache, Mathematik). Auch muss einschrankend
festgestellt werden, dass sich gerade in diesem Altersbereich solche idealtypischen Entwicklungen der Kinder im Alltag oft nicht wiederfinden und
daher sind die Beispiele nicht als absolute Referenzen fir eine ,altersgemafRe” Entwicklung zu verstehen. Ergdnzend zu den in Tabellen
aufgefihrten Beispielen dienen auch die vorgeschlagenen (kursiv markierten) Beobachtungsaufgaben dazu, eine Veranschaulichung der

einzelnen Items und Beispiele in den Einschatzungsbdgen zu liefern.

Ubersicht 1: Beispiele fiir altersgemaRe Kompetenzen 6-jahriger Kinder im Bereich Ich-Kompetenzen

1 2 3 4 5
sehr unsicher unsicher normalerweise sicher etwas mehr/ deutlich mehr/
etwas weiter deutlich weiter

1.1 Das 6-jahrige Kind hat Zutrauen in eigene Fahigkeiten und Fertigkeiten;

z.B. verfugt es Uiber Selbstvertrauen.

z.B. kennt es eigene Starken und kann einschétzen, was es (gut)
kann.

z.B. erkennt es seine eigenen Grenzen.

1.2 Das 6-jahrige Kind kann seine Bediirfnisse (angemessen) ausdriicken;

z.B. weil} es, was es will und driickt dies aus.
z.B. weil} es auch, was es nicht will und kann ,nein“ sagen.
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1. 3 Das 6-jiahrige Kind kann seine Gefiihle ausdriicken;

z.B. driickt es seine
Gefiihle noch ohne
sprachliche Mittel aus.

z.B. driickt es Empfindungen wie Staunen, Trauer, Freude, Arger
sprachlich oder auf andere Weise aus.
z.B. kann es Geflihle beschreiben und benennen.

z.B. kennt es Stimme,
Toéne, Bewegung und

Tanz als Ausdrucksmittel

fur Geflhle.

1.4 Das 6- jahrige Kind trifft eigene Entscheidungen, bezieht Position und vertritt diese gegeniiber anderen;

z.B. vertritt es eine Meinung (in Streitsituationen oder einem
Entscheidungsprozess).
z.B. traut es sich, flrr eigene Rechte einzustehen.

1.5 Das 6-jahrige Kind kann Verantwortung iibernehmen;

z.B. Gbernimmt es Verantwortung fiir Materialien, seine
personlichen Dinge oder flir sein Tun, auch Fehlverhalten.

1.6 Das 6-jahrige Kind hat kreative Ideen;

z.B. zeigt es Fantasie beim Gestalten, Basteln, Malen, es
entwickelt Ideen fir Erkundungen in seinem Umfeld.
z.B. macht es Vorschlage zur Verdnderung von Regelspielen.

1.7 Das 6-jahrige Kind zeigt eine gute Auffassungsgabe;

z.B. kann es neue Sachverhalte rasch auffassen.
z.B. kann es Zusammenhange herstellen und Oberbegriffe bilden.

1.8 Das 6-jahrige Kind kann mit Verschiedenheit und Widerspriichen umgehen;

z.B. kennt es Lebensweisen von Menschen anderer Kulturen oder
sozialer Schichten.

z.B. weil} es, dass Menschen nach verschiedenen Werten und
Regeln leben (z.B. GroR3eltern, andere Familienmitglieder,
Nachbarn).

z.B. kann es mit Widerspriichen umgehen (verschiedene Regeln
bei verschiedenen Menschen).

1.9 Das 6-jahrige Kind kann mit Misserfolgen umgehen;

z.B. Iasst es sich durch Riickschlage nicht gleich entmutigen und
probiert mehrmals, bis etwas klappt.
z.B. kann es auch verlieren.
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Ubersicht 2: Beispiele und Beobachtungsaufgaben fiir altersgemaRe Kompetenzen 6-jahriger Kinder im Bereich sozialer Kompetenzen

1
sehr unsicher

2
unsicher

3
normalerweise sicher

4
etwas mehr/
etwas weiter

5

deutlich mehr/

deutlich weiter

2.1 Das 6-jahrige Kind nimmt aktiv Kontakt zu anderen Kindern auf;

z.B. spielt es eher allein
oder nur flir kurze Zeit mit
anderen Kindern.

z.B. spielt es oft nur mit
einem Kind.

z.B. hilft es bei
Schwierigkeiten anderen
Kindern unaufgefordert.

z.B. geht es auf andere Kinder zu oder schlagt ein gemeinsames
Spiel vor.

z.B. findet es leicht (positiven) Kontakt zu anderen Kindern.

z.B. kann es beim Spielen auch mal zurtickstecken und Ideen
anderer Kinder akzeptieren.

z.B. zeigt es hohes Interesse
an Kontakten zu anderen
Kindern.

2.2 Das 6-jahrige Kind hat keine Scheu, seine Anliegen gegeniiber Erwachsenen zu duBern;

z.B. ist es Erwachsenen
gegenuber
zuriickhaltend, angstlich.

z.B. kann es Erwachsenen seine Interessen oder Wiinsche
mitteilen.

2.3 Das 6-jahrige Kind tra

ut sich, vor einer Gruppe

aufzutreten;

z.B. traut es sich nicht,
allein oder gemeinsam
mit anderen vor einer
Gruppe aufzutreten.

z.B. traut es sich, in
einer Gruppe
gemeinsam etwas
vorzumachen oder zu
singen.

z.B. traut es sich, vor einer Gruppe zu sprechen oder etwas
vorzusingen.
z.B. stellt es etwas vor einer Grol3gruppe vor.

z.B. traut es sich bei kleinen
Aufflihrungen vor
unbekannten Personen
aufzutreten.

z.B. kann es den Abschlul3-
und Morgenkreis auch
einmal (ibernehmen und
leiten.

2.4 Das 6-jahrige Kind reagiert (angemessen) auf emotionale AuBerungen;

z.B. reagiert es auf
emotionale AuRerungen
nicht oder
unangemessen.

z.B. nimmt es
emotionale Auf3erungen
anderer wahr.

z.B. kann es im Alltag oder im Spiel emotionale AuRerungen
anderer Kinder erkennen und verstehen oder es reagiert darauf
durch Trosten, Mitlachen.

z.B. respektiert es Grenzen und Wiinsche anderer Kinder.

z.B. kann es sich in Gefiihle
anderer hineinversetzen.

2.5 Das 6-jahrige Kind baut eine Freundschaft zu e

inem anderen Kind auf;

z.B. hat es keinen festen
Freund.

z.B. hat es noch
wechselnde
Freundschaften.

z.B. kennt es andere Kinder und weif} etwas von einigen anderen
Kindern.

z.B. schlielt es dauerhafte Freundschaften, fragt es nach
anderen Kindern, vermisst sie, wenn sie nicht da sind.

z.B. schliel3t es schnell
Freundschaften oder hat
mehrere feste Freunde.

z.B. ist es fiir seinen

dauerhaften Freund ein

verlasslicher Partner.

2.6 Das 6-jahrige Kind behauptet sich in Konflikten, kann aber auch nachgeben;

z.B. kann es noch keine
Konflikte ohne Eingreifen
von Erwachsenen

z.B. kann es Konflikte
mit anderen Kindern
manchmal I6sen ohne

konstruktiv 16sen.

handgreiflich zu werden.

z.B. kann es in Konfliktsituationen seine Interessen vertreten.
z.B. kann es schon manchmal Kompromisse schlieen und
Konflikte gewaltfrei 16sen.

z.B. kann es bei Konflikten
unter anderen Kindern
vermitteln.
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2.7 Das 6-jahrige Kind kann in der Gruppe kooperieren;

z.B. hélt es sich in
Gruppenaktivitaten meist
heraus, zieht sich noch
haufig zurlck.

z.B. nimmt es manchmal
an Gruppenaktivitaten
teil.

z.B. spielt es mit einer
Gruppe von Kindern
Uber langere Zeit.

z.B. beteiligt es sich mit anderen an Aktivitaten wie Rollenspielen
oder Bauvorhaben.

z.B. kann es gemeinsam mit anderen an einer Sache arbeiten
und ihm zugewiesene Aufgaben in Gruppenprozessen
Uibernehmen.

z.B. Ubernimmt es
eigeninitiativ Aufgaben oder
hilft anderen weiter.

z.B. Gbernimmt es Aufgaben
fur die Gruppe.

z.B. bringt es eigene Ideen
und Uberlegungen ein und
L,denkt mit”.

2.8 Das 6-jahrige Kind kann in der Gruppe eigene Bediirfnisse zuriickstellen und Regeln einhalten;

z.B. ist es noch stark
egozentristisch.

z.B. kann es warten, bis es an der Reihe ist.

z.B. nimmt es Ricksicht auf andere.

z.B. bleibt es bei Gruppenaktivitaten dabei, auch wenn es von
sich aus lieber etwas anderes machen wiirde.

z.B. Gbernimmt es Firsorge
fir die Gruppe und achtet
auf die Einhaltung der
Gruppenregeln.

2.9 Das 6-jahrige Kind zei

gt sich unterstiitzend gegeniiber anderen Kindern;

z.B. sieht es nicht, wenn
Hilfe bendtigt wird.

z.B. hilft es anderen Kindern und zeigt sich solidarisch.
z.B. setzt es sich flir Schwachere ein.

z.B. bezieht es Kinder ein,
die schiichtern sind.
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Ubersicht 3: Beispiele und Beobachtungsaufgaben fiir altersgemaRe Kompetenzen 6-jahriger Kinder im Bereich lernmethodischer Kompetenzen

1 2
sehr unsicher unsicher

3
normalerweise sicher

4
etwas mehr/
etwas weiter

5
deutlich mehr/
deutlich weiter

3.1 Das 6-jahrige Kind zeigt Neugierverhalten;

Interesse an fremden
bzw. neuen Themen.

z.B. zeigt es kein groRes | z.B. probiert es Neues aus und zeigt Lust am Lernen.
z.B. ist es aktiv interessiert an seiner Umwelt, an
Naturphanomenen.

z.B. interessiert es sich flir verschiedene Lebensweisen,
andere Menschen oder Sprachen.

z.B. zeigt es Forscherdrang,
Eigeninitiative, etwas zu
untersuchen und zu
sammeln.

3.2 Das 6-jahrige Kind geht den Dingen auf den Grund;

z.B. ist es noch bei sich
und seinem Spiel.

z.B. nimmt es die
AulRenwelt so hin, wie
sie ist.

z.B. fragt es nach, um etwas herauszufinden oder wenn es
etwas nicht verstanden hat.

z.B. fihren das Interesse / die Fragen des Kindes zum
Erforschen und Experimentieren.

z.B. stellt es philosophische
Fragen, nach Leben,
Universum oder Sterben.
z.B. beschéftigt es sich mit
der eigenen Identitat und
fragt nach Moral oder
Gerechtigkeit.

3.3 Das 6-jahrige Kind entwickelt langerfristige Interessen;

z.B. beschéftigt es sich
nur spontan mit Dingen
und kann den
Spannungsbogen ber
einen langeren Zeitraum
nicht halten.

z.B. hat es besondere Interessen, die es verfolgt (Sport,
Tiere, Dinos) oder es legt eine Sammlung an.

z.B. verfolgt es gréRere Vorhaben und kann an einer Sache
weiterarbeiten, einen Faden wieder aufnehmen.

z.B. hat es ,Steckenpferde®,
spezielle Hobbys.

3.4 Das 6-jahrige Kind arbeitet und lernt selbstandig;

z.B. hat es Probleme,
Aufgaben nach
Anweisung alleine
auszufiihren.

nicht selbst erschliel3en
und bearbeiten.

z.B. bearbeitet es Aufgaben selbstandig.

z.B. wendet es sich Uber einen angemessenen Zeitraum
selbst gewahlten oder vorgegebenen Tatigkeiten zu.

z.B. weil}, dass es sich selbst entscheiden kann, etwas zu
z.B. kann es sich Neues | lernen (beeinflusst den Lernprozess aktiv).

3.5 Das 6-jahrige Kind ist zielstrebig;

z.B. lasst es sich noch
schnell ablenken.

z.B. handelt es aus eigenem Antrieb.

z.B. bringt es etwas zum Abschluss.

z.B. verfolgt es zielstrebig und beharrlich eine Aufgabe und
bleibt auch gegen Widerstande bei einer Sache.
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3.6 Das 6-jahrige Kind zeigt Ausdauer und Konzentration bei seinem Tun;

z.B. nimmt es eine
unterbrochene Tatigkeit
nicht wieder auf.

z.B. kann es fiir eine
Weile bei einer Sache
bleiben und kehrt nach
Unterbrechungen zu
einer Aufgabe zuriick.

z.B. beschrankt es die Aufmerksamkeit auf den begrenzten
Bereich seiner Aktivitat.

z.B. kdnnen nur intensive Reize aus seiner Umwelt es
erreichen und ablenken.

z.B. kann es sich ca. 20 Min. konzentrieren.

z.B. kann es sich gut 20 min
oder langer konzentrieren.
z.B. lasst es sich nicht leicht
von einem Vorhaben
ablenken.

z.B. kann es sich langer als
30 min. konzentrieren und
zeigt sehr viel Ausdauer.

3. 7 Das 6-jahrige Kind

kann sich etwas merken und sich erinnern;

z.B. kann es sich Dinge
trotz Wiederholung nicht
gut merken.

z.B. erkennt es Gegensténde oder Bilder wieder.

Ich zeige dir vier Gegenstdnde, prége sie dir gut ein. Nach 20
min. das Kind fragen, welche Gegenstédnde das waren.

z.B. pragt es sich einen Handlungsablauf ein.

z.B. merkt es sich Zahlenreihen oder ,Zauberwoérter” und
kann sie nachsprechen: Wiederhole folgende Zahlen: 4-7-2-9

z.B. behalt es alles
detailgenau, kann es
Einzelheiten einer
Geschichte wieder geben.
z.B. kann es Gedichte gut
lernen.

3.8 Das 6-jahrige Kind

verfiigt tiber verschiedene Strategien, um Probleme zu bewaltigen und Ziele zu erreichen;

z.B. blockiert es, wenn
der erste Versuch nicht
gelingt.

z.B. zeigt es geringe
Frustrationstoleranz bei
eigenen Fehlern.

z.B. ist es zu miihsam,
einen Umweg zu
denken bzw. neu zu
denken.

z.B. greift es auf
Strategien des Ordnens
zurlick, wenn man es
ihm nahe legt.

z.B. markiert es etwas,
um es wiederzufinden.

z.B. wiederholt es von sich aus einen Versuch, wenn es beim
ersten Mal nicht erfolgreich war.

z.B. sucht es manchmal verschiedene Wege.

z.B. plant es mehr als einen Schritt im voraus und kann es
den Plan auch umsetzen.

z.B. zeigt es eine hohe
Problemlésungskompetenz.
z.B. holt es sich Freunde
dazu, die ihm helfen, um das
Problem zu I6sen.

3.9 Das 6-jahrige Kind

verfiigt tiber Transferfahigkeit;

z.B. macht es die
Fehler immer wieder.

z.B. ahmt es noch vieles
nach, anstatt es sich
selbst zu erschlieen.
z.B. wendet es
(Wiederholungs-)
Strategien dann ein,
wenn man es dazu
animiert.

z.B. lernt es aus Fehlern.

z.B. wendet es bekannte Strategien oder erworbenes Wissen
in neuen Bereichen an.

z.B. kann es eine Strategie leicht verandern, um sie in
neuartigen Situationen einzusetzen.

z.B. Gbertragt es
theoretisches Wissen auf die
Praxis. z.B. erfindet es selbst
Spiele.
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Ubersicht 4: Beispiele und Beobachtungsaufgaben fiir altersgemafRe Kompetenzen 6-jahriger Kinder im Bereich Sachkompetenzen: Kérper und Bewegung

1
sehr unsicher

2
unsicher

3
normalerweise sicher

4
etwas mehr/
etwas weiter

5
deutlich mehr/
deutlich weiter

4.1 Das 6-jahrige Kind hat ein sicheres Gespiir fiir seinen eigenen Korper;

z.B. fihlt es Warme,
Kalte, Feuchtigkeit.

z.B. kennt es das Gefiihl
von Kopf- oder
Bauchschmerzen und
kann damit umgehen.
z.B. hort es auf, sich zu
drehen, wenn ihm
schwindelig wird.

z.B. fiihlt es sich im eigenen Kérper wohl und zeigt Lust an Bewegung.
z.B. sorgt es selbststandig fir seine kérperlichen Bedirfnisse (wie
Trinken, Ausruhen, Kuscheln, Bewegung).

z.B. achtet es darauf, was dem eigenen Korper gut tut und was ihm
schadet (Jacke anziehen, bewusst essen).

z.B. zieht es eine Regenjacke selbstandig an, wenn es regnet, putzt sich
alleine die Zahne.

z.B. weil es um die Gefahr von heillem Wasser.

z.B. weil} es um
korperliche
Reaktionen, sodass es
in Voraussicht
Handlungen begeht,
wie z.B. vor einem
Bewegungsspiel seine
Trinkflasche fiillt und
bereit stellt.

z.B. kann es seine
Korpererfahrungen auf
andere Kinder
Ubertragen und ihnen
z.B. Ratschlage geben,
wenn diese Schmerzen
haben.

z.B. weil} es, wie es sich
nach bestimmten
Spielen fiihlen wird.

4.2 Das 6-jahrige Kind kennt seinen eigenen Kérpe

r

z.B. kann es Korperteile
benennen und entwickelt
ein Grundverstandnis
Uber Korperfunktionen.

z.B. ist es sich der
eigenen
Geschlechtlichkeit als
Junge oder Madchen
bewusst.

z.B. hat es ein Grundverstandnis Uber Kérperfunktionen (Atmung,
Verdauung).

z.B. kennt es dem Umgang mit Krankheit und Schmerzen.

z.B. kennt es Grundlagen fiir gesunde Ernahrung.

z.B. weil} es, wo seine Grenzen sind, es erkennt, von welcher Hohe es
herunter springen kann.

z.B. weil} es Uber
seine Allergen soweit
bescheid, dass es
individuelle Allergene
vermeidet.

z.B. weil} es, wie man
mit Seitenstichen
umgeht.

z.B. weil} es, wann oder
warum man Muskelkater
bekommt.

4.3 Das 6-jahrige Kind zei

gt Freude an und Neugier auf Bewegung;

z.B. hat es einige
Lieblingsspiele, an denen
es gerne teilnimmt.

z.B. nimmt es ruhig und
mit geringer Motivation an
Bewegungsspielen teil.

z.B. gibt es eine Reihe
von Bewegungsspielen,
an denen es gerne
teilnimmt.

z.B. gibt es nur wenige Bewegungsspiele, an denen es nicht teilnehmen
mochte.

z.B. zeigt es deutlich auch Trauer, wenn es verliert oder Wut, wenn etwas
nicht klappt.

z.B. ist es bis auf
wenige Ausnahmen
bei Bewegungsspielen
dabei.

z.B. ist es laut beim
Spielen und scheint
die Umwelt um sich
herum zu vergessen.

z.B. nimmt es freudvoll
an allen
Bewegungsspielen teil,
steckt auch andere
Kinder mit seiner
Begeisterung an.

z.B. versucht es oft
eigene Bewegungsspiele
anzuregen.

4.4 Das 6-jahrige Kind stellt sich Herausforderungen und lernt neue Bewegungen;

z.B. bewegt sich das Kind
gerne und versucht,
bereits bekannte

z.B. versucht das Kind
bekannte
Bewegungsmuster unter

Bewegungsmuster zu

unterschiedlichen

z.B. probiert es neue Bewegungen aus, wenn ihm diese vorgemacht
werden (die Padagogin kann dem Kind neue Bewegungen, bspw. eine
neue Wurftechnik, beibringen).

z.B. schaut es sich
Bewegungsmuster bei
anderen Kindern ab
und probiert diese

z.B. denkt es sich neue
Bewegungsmuster
eigenstandig aus und
zeigt dies dann anderen
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verfestigen.

z.B. versucht das Kind
wiederholt bereits geldste
Bewegungsaufgaben zu
I6sen.

Bedingungen ausfiihren
(balanciert auf immer
schmalerer
Bewegungsflache,
springt von immer
héheren Geraten).

eigenstandig
nachzumachen.

Kindern.

4.5 Das 6-jahrige Kind verfiigt iiber ein gutes Koordinationsvermégen und bewegt sich geschickt;

z.B. bewegt es sich sicher
auf einer Rutsche oder
Wippe.

z.B. ,fahrt“ es mit Laufrad
oder Roller.

z.B. hiipft es mit
geschlossenen Beinen

ca. 10 Mal.

z.B. kann es mit
Unterstlitzung (ber eine
ca. 2m lange Turnbank
balancieren, auf
Zehenspitzen oder
Fersen gehen oder auf
einem Bein hiipfen.

z.B. kann es Tempo und
Korperbewegung
willklrlich verandern,
beginnen oder sicher
stoppen.

z.B. lauft es sicher riickwarts.

z.B. kann es 10 Sek. auf einem Bein stehen.
z.B. kann es sicher Fahrrad fahren.

z.B. kann es auf einen Seil balancieren.

z.B. kann es ,Hampelmann* hiipfen.

z.B. kickt es einen
rollenden Ball im
Laufen ohne
hinzufallen.

z.B. kann es langsam,
aber recht sicher
riickwérts balancieren.
z.B. kann es mit dem
Fahrrad stoppen und
es festhalten, ohne um
zukippen.

z.B. kann es
Trampolin springen.

z.B. kann es schnell
riickwérts balancieren.
z.B. kann es mehr als 30
Sek. auf einem Bein
stehen.

z.B. kann es mit
geschlossenen Augen
tiber 10 Sek. auf einem
Bein stehen.

z.B. kann es Einrad
fahren.

z.B. kann es einen Ball
mind. fiinfmal kontrolliert
auf dem Boden prellen
(dribbeln).

z.B. kann es Hula-Hoop.
z.B. kann es kontrolliert
eine Rolle ausfiihren.

4.6 Das 6-jahrige Kind beherrscht elementare Bewegungen sicher;

z.B. kann es mit mittlerer
Geschwindigkeit
kontrolliert laufen.

z.B. kann es aus dem
Stand kontrolliert nach
vorne springen.

z.B. kann es einen Ball
wegwerfen.

z.B. kann es mit
Unterstlitzung (ber eine
ca. 2m lange Turnbank
balancieren, auf
Zehenspitzen gehen
oder auf einem Bein
hiipfen.

z.B. wirft und fangt einen
Ball mit beiden Hdnden
aus kurzer Entfernung.
z.B. kann es auf einen
Stuhl klettern und
herunter springen.

z.B. hiipft es eine ldngere Distanz auf einem FuB3.

z.B. kann es einen Ball werfen und fangen.
z.B. klettert es sicher auf einem Klettergertist.

z.B. kann es riickwarts
balancieren.

z.B. fdngt es einen
weichen Ball mit nur
einer Hand auf.

z.B. kann es einen Ball
gegen die Wand
werfen und ihn danach
fangen.

z.B. kann es ohne
runter zu fallen von
einem Kasten zum
anderen springen.

z.B. kann es
Seilspringen.

z.B. kann es bis zu einer
Linie laufen und von dort
kontrolliert nach vorne
springen.
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4.7 Das 6-jahrige Kind verfiigt iiber Fingergeschicklichkeit;

z.B. kann ein Puzzle mit
grof3en Teilen
zusammenfiigen
(Kinderpuzzle).

z.B. kann es kleine
Figuren auf dem
Spielbrett gezielt
bewegen (Mensch &rgere
dich nicht).

z.B. kann es einen Stift
unverkrampft zum Malen
halten und malt ein Bild
aus.

z.B. zieht es Schuhe
allein aus (ohne Schleife
binden).

z.B. kann es einen Reilverschluss éffnen und Kleidung anziehen.
z.B. kann es etwas zubinden oder zuknoten.
z.B. kann es Knépfe zumachen.

z.B. kann es eine
Schleife binden.

z.B. kann es 2m
Bindfaden um eine
Spule wickeln.

z.B. trégt es ein Glas
Fliissigkeit
(Malwasser) ohne
etwas zu verschditten.
z.B. kann es eine
Trinkflasche auf- /
zumachen.

z.B. kann einen Zopf
flechten.

4.8 Das 6-jahrige Kind verfiigt tiber eine gute Hand

-Auge-Koordination;

z.B. kann eine Schere
halten und mehrere
Schnitte setzen.

z.B. kann mit einem Stift
eine relativ gerade Linie
ziehen.

z.B. kann es kleben, kneten, falten, eine Flache ausmalen (Begrenzungen
einhalten).

z.B. schldgt es Ndgel halb ein.

z.B. kann es mit einer Schere auf einer geraden Linie schneiden.

z.B. kann es einen Faden einfddeln und Perlen aufreihen.

z.B. benutzt es beim Spielen mit Bausteinen beide Hdnde unabhéangig
voreinander.

z.B. kann es auf dem
Tisch wiirfeln, sodass
der Wiirfel nicht
runter fallt.

z.B. kann es Brot
selber schmieren,
zubereiten und
durchschneiden.

z.B. kann mit einer
Schere schwierige,
bspw. gekriimmte
Formen ausschneiden.
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Ubersicht 5: Beispiele und Beobachtungsaufgaben fir altersgeméaRe Kompetenzen 6-jahriger Kinder im Bereich Sachkompetenzen: Musik und Gestalten

1
sehr unsicher

2
unsicher

3
normalerweise sicher

4
etwas mehr/
etwas weiter

5
deutlich mehr/
deutlich weiter

5.1 Das 6-jahrige Kind hat ein Gefiihl fiir Rhythmus;

z.B. klatscht es einen
einfachen Rhythmus nach.

z.B. kann es einen Rhythmus nachklatschen und halten.
z.B. kann es ein Lied mit einfachen Instrumenten begleiten.

z.B. hat es ein sehr gutes
Gefuhl fir Rhythmus.

z.B. kann es schwierige

Rhythmen wiedergeben.

5.2 Das 6-jahrige Kind kann sich rhythmisch zur Musik bewegen;

z.B. kann es einfache Tanzfolgen ausfiihren.
z.B. kann es rhythmisch zu einem Lied klatschen oder an
verabredeten Stellen mit Bewegungen begleiten.

5.3 Das 6-jahrige Kind kann singen, es hat Erfahrung mit Musik;

z.B. kennt es einige Lieder.
z.B. singt es ein Lied
gemeinsam mit anderen.

z.B. singt es eine einfache Melodie nach oder kann ein Lied
singen.

z.B. singt es von sich aus
Lieder.

z.B. lernt es schnell neue
Lieder.

z.B. hat es erste
Erfahrungen mit
Notenschrift.

z.B. kann es Noten
lesen, nach Noten ein
Instrument spielen.

5.4 Das 6-jahrige Kind kann Gerdausche und Tone differenziert wahrnehmen;

z.B. kann es Gerausche unterscheiden oder zuordnen.

z.B. kann es hoéren, aus welcher Richtung ein Ton kommt und
seine Konzentration auf das Gehorte lenken.

z.B. kann es eine Tonfolge erkennen und wieder geben (laut —
leise, hoch — tief, schnell — langsam etc.).

Aufgabe: Gerdusche-Memory, d.h. doppelte Gerdusche
erkennen und zuordnen.

5.5 Das 6-jahrige Kind kennt verschiedene Farben;

z.B. kennt es rot, gelb,
blau, griin, die
Grundfarben.

z.B. erkennt es Farben, benennt sie und ordnet sie zu.
z.B. kennt es die Zusammensetzung der Farben durch die
Grundfarben.

z.B. benennt es Nuancen verschiedener Farben.

z.B. kann es Farben ,naturgetreu” einsetzen.

z.B. nimmt es die
Ausdruckskraft von Farben
und deren Wirkung auf
Stimmung und Geflihle
wabhr.
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5.6 Das 6-jahrige Kind kann malen und zeichnen;

z.B. maltes
Phantasiegebilde und
Kopf-/ Strichmannchen
ohne Korper.

z.B. kann es eine Linie
oder ein Muster
nachzeichnen und Punkte
verbinden.

z.B. malt / zeichnet es detailliert, (Kopf, Bauch, Ohren bei
Personen, nicht nur Strichmannchen).

z.B. zeichnet es Menschen mit mindestens acht Koérperteilen.

z.B. malt es Mann und Frau deutlich unterschiedlich.

z.B. benutzt es beim Malen
zur Ausschmickung.
Girlanden, Arkaden,
Zacken, Wellen
(Grundformen der Schrift)
und es malt Details.

5.7 Das 6-jahrige Kind hat Erfahrung im Umgang mit Werkzeug und verschiedenen Materialien:

z.B. kann es kleben und
schneiden.

z.B. kann es sagen, hammern, kleben, binden etc.

z.B. kennt es die Beschaffenheit von unterschiedlichen
Materialien.

z.B. kann es eine Collage herstellen (aus verschiedenen
Materialien).

z.B. hantiert es sicher mit
Hammer, Messer, Zange,
Schraubenzieher.

z.B. Gbertragt es
Erfahrungen, die es mit
einem Material gemacht
hat, auf andere.

5.8 Das 6-jahrige Kind kann mogliche Gefahren beim Umgang mit Werkzeug und Technik abschétzen;

z.B. kennt es Verletzungsgefahren an Steckdosen,
Elektrogeraten, Werkzeugen, etc.

z.B. hat es Erfahrung im Umgang mit zerbrechlichen oder
schweren Materialien wie Glas, Metall, Stein etc. .
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Ubersicht 6: Beispiele und Beobachtungsaufgaben fiir 6-jahrige Kinder im Bereich Sachkompetenzen: Mathematische Grunderfahrungen

1
sehr unsicher

2
unsicher

3
normalerweise sicher

4
etwas mehr/
etwas weiter

5
deutlich mehr/
deutlich weiter

6.1 Das 6-jahrige Kind bildet und erkennt Kategorien;

z.B. kategorisiert es
ihm vertraute Gegen-
stande.

Welche dieser
Gegensténde hier kann
man essen?

z.B. erkennt es
Gegensatze.

Was ist alles hei3, was
ist alles kalt?

z.B. erkennt und benennt es
einfache geometrische Formen
korrekt oder erfasst es den
Charakter der Form.

Kreis, Dreieck, Viereck oder
Dreieck = Dach

z.B. erkennt es gemeinsame
Eigenschaften von Dingen.
Was kann alles fliegen/ hat die
gleiche Farbe/ hat die gleiche
Form?

z.B. bildet es Kategorien, indem es Objekte nach
gemeinsamen und nicht gemeinsamen Merkmalen
unterscheidet.

Sieh dir diese Bilder an, zeige auf alle grauen Kreise.
z.B. hort es Kategoriefremdes heraus.

Was gehért nicht dazu? Flugzeug, Auto, Fahrrad, Hund,
Roller, Traktor

z.B. findet es Begriindungen fur die getroffenen
Gruppenbildungen.

z.B. bildet es abstraktere
Kategorien.

Welche Berufe kennst du?
z.B. erkennt und benennt es
differenziertere geometrische
Formen korrekt.

z.B. Quadrat, Rechteck,
Sechseck, Raute, Wiirfel,
Kugel, Pyramide.

z.B. bildet es
abstraktere Kategorien.
Welche Zahlen sind
gerade, welche sind
ungerade?

6.2 Das 6-jahrige Kind erkennt und erzeugt gleich machtige Mengen (Eins-zu-Eins-Zuordnung);

z.B. ordnet es jedem
Gegenstand einer
Menge genau einen
Gegenstand einer
anderen Menge zu,
indem es die Gegen-
stdnde durch eine
konkrete Handlung
zusammenfuhrt.

Auf dem Tisch stehen
schon geniigend
Teller. Stelle zu jedem
Teller einen Becher.

z.B. ordnet es jedem Gegen-
stand einer bildlich
prasentierten Menge genau
einen Gegenstand einer
anderen, bildlich prasentierten
Menge zu (durch markieren).
Finde das Bild, auf dem genau
so viele Punkte wie Herzen zu
sehen sind (mit Linien
zeichnen).

z.B. ordnet es jedem Gegenstand einer bildlich
prasentierten Menge genau einen Gegenstand einer
anderen, bildlich prasentierten Menge zu (ohne konkrete
Handlung, in der Vorstellung).

Stell dir vor, der Turm fallt um, welches der Bilder passt?
(Turm aus vier Klétzen).

z.B. erzeugt es selbst gleich machtige Mengen.

Hier habe ich Kringel gemalt. Male daneben genauso viele
Kringel, wie schon eingezeichnet sind.

z.B. versteht es, dass sich die Machtigkeit einer Menge nicht
andert, wenn sich die rdumliche Anordnung oder
Ausdehnung andert.

6.3 Das 6-jahrige Kind vergleicht Mengen, GroBen, Langen und Gewichte;

z.B. vergleicht es
gleiche Gegenstande,

z.B. vergleicht es
unterschiedliche Gegenstande

die sich in einer
Dimension
unterscheiden.
Anna und Thomas
wollen mit Murmeln
spielen. Wer von
beiden hat mehr
Murmeln?

bezlglich einer Dimension.
Hier siehst du Pilze. Zeige auf
den Pilz, der hoher ist als
diese Blume.

z.B. beherrscht es Ordnungsbegriffe wie grofer, kleiner,
gleich grof3, mehr, weniger, gleich viele, die meisten, die
wenigsten, langer, kirzer, gleich lang usw.

z.B. misst es mit standardisierten und nicht standardisierten
Verfahren.

Messen mit Hilfe einer Waage, einer Sanduhr, eines
MafRbandes, eines Messbechers, Riesen- oder
Trippelschritten, Ellen, Handfldchen usw.
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6.4 Das 6-jahrige Kind ordnet Objekte nach einer Reihenfolge;

z.B. ordnet es Objekte nach
gewissen Kriterien (z.B.
GroRe, Lange, Farbe).
Lege die Buntstifte vom
kleinsten zum gréf3ten.

z.B. sortiert es Dinge nach Merkmalen und entwickelt
eigene Ordnungssysteme

z.B. erkennt und benennt es Reihenfolgen.

Hier siehst du Kdsten mit Murmeln. Zeige auf den Kasten, in
dem die Murmeln von klein und hell nach grof8 und dunkel
geordnet sind.

z.B. kann es Muster erkennen und fortsetzen.

Hier habe ich angefangen ein Muster zu malen (z.B. Kreis-
Viereck-Dreieck-Kreis-Viereck ...). Kannst du weitermalen?

z.B. bringt es Elemente zweier
Mengen in eine Reihenfolge
und ordnet sie einander zu.
Hier siehst du verschieden
grol3e Kinder und hier
verschieden groRe Apfel. Das
gréf3te Kind soll den gré3ten
Apfel bekommen, das
zweitgré3te den zweitgrélten
Apfel usw. Bringe die Kinder
und die Apfel in eine
Reihenfolge und ordne sie
einander zu.

z.B. stellt es
Ordnungssysteme
graphisch dar, als
Listen oder Tabellen, in
Skizzen.

6.5 Das 6-jahrige Kind kann Zahlwérter benutzen;

z.B. reiht es Zahlworter
Zu einem
undifferenzierten
Wortganzen
zusammen
(,einszweidreivierfinf*).
z.B. sagt es Zahlworter

z.B. grenzt es einzelne
Zahlworter voneinander ab,
sieht die Zahlenfolge jedoch
noch als untrennbare Einheit.
Beginnt es immer bei eins zu
z&dhlen und ist noch nicht in der
Lage, ab einer gewissen Zahl

z.B. geht es flexibel mit den Zahlwértern bis 20 um.

Zahle bis 20; Wir lassen eine Rakete starten, zahle
riickwaérts; Zahle weiter von neun bis 15, Welches Kind in
der Schlange kommt als viertes dran?

z.B. vergleicht es Zahlen miteinander.

Welche Zahl ist gréBer: 5 oder 3, 4 oder 6, 12 oder 11, 15
oder 17?

vor sich hin (ohne weiterzuzéhlen. z.B. kann es Vorganger- und Nachfolgezahlen nennen.
Bedeutung, Welche Zahl kommt beim zdhlen genau vor der 3, 8, 12 und
Nachplappern). welche Zahl kommt genau nach der 5, 7, 14?

z.B. versteht es, dass die
Zahlreihe selbst zahlbar ist
(relationaler Zahlenbegriff)
Zéhle von fiinf um drei Schritte
weiter.

z.B. zahlt es in
Zweierschritten.

Z&hle im Kopf und sage
nur jede zweite Zahl,
lasse immer eine Zahl
aus.

6.6 Das 6-jahrige Kind kennt Ziffern;

z.B. benennt es einige Ziffern.
Liest von den Ziffern 1 bis 9,
die es prasentiert bekommt,
vier Zahlen richtig ab.

z.B. erkennt es die stabile Reihenfolge von
Zahlensymbolen, dass fir jede Menge ein anderes Symbol
steht

z.B. erkennt es die zu Zahlwortern gehdrenden Ziffern (bis
9).

Gib mir die passenden Ziffernkértchen zu den Zahlen, die
ich gleich nenne (bis 9).

z.B. erkennt es die zu
Zahlwortern gehdérenden
Ziffern (auch zweistellig).

z.B. kennt es die
verschiedene
Bedeutung von Ziffern,
je nach Position in einer
Zahlenfolge.

6.7 Das 6-jahrige Kind zdhlt Mengen bis 20 ab;

z.B. erkennt es
Mengen bis drei
simultan (ohne zu
zahlen)

z.B. benutzt es
Zahlworter in der

z.B. weil} es, dass man beim
Zahlen mit eins anfangt.

z.B. weil} es, dass jedes
Objekt nur einmal gezahlt wird.
z.B. berilihrt oder verschiebt es
Objekte wahrend des Zahlens.

z.B. erkennt es Mengen bis fiinf simultan (ohne zu zahlen).
z.B. zahlt es Objekte ab ohne sie zu berlhren.

Wie viele Muggelsteine liegen hier (3X5 Muggelsteine, ohne
zeigen oder beriihren)

z.B. versteht es, dass man mit Zahlen Mengen, Langen,
Gewichte, Zeit usw. ausdriicken kann.

z.B. zahlt es auch ungeordnete
Mengen ohne sie zu berlhren.
Wie viele Gegensténde liegen
hier? (19 ungeordnete,
verschiedene beliebige
Gegensténde, ohne zeigen

z.B. zahlt es Gerdusche
ohne visuelle Kontrolle
(mit geschlossenen
Augen).

Ich klopfe jetzt einige
Male. Schlie3e die
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richtigen Reihenfolge,
ist aber noch nicht in
der Lage, auf ein
Objekt zu zeigen und
das der Zahlenfolge
entsprechende
Zahlwort zu nennen.
z.B. zahlt es das
gleiche Objekt zweimal
oder Ubersieht ein
Objekt.

Wie viele Bauklbtze sind das?
(8 Kldtze) Zeige auf die
Bauklétze und zéhle sie.

z.B. weil} es, dass die beim
zahlen letztgenannte Zahl die
Anzahl angibt.

Wie viele Bauklbtze sind das?
Wird die Frage nach kurzem
zeitlichem Abstand erneut
gestellt, wiederholt das Kind
das zuvor genannte letzte
Zahlwort ohne die Klbtze
erneut zu zéhlen.

z.B. wandelt es eine Anzahlvorgabe in Zahlschritte um und
stellt die entsprechende Menge her.

Lege eine Reihe mit 13 Bauklétzen.

z.B. weil} es, dass sich die Anzahl einer Menge nicht durch
eine Veranderung der Anordnung verandert.

Der schusselige Teddy stolpert und schiebt die (zuvor
gelegte/ gezéhite) Reihe enger zusammen. Sind es jetzt
genauso viele Bauklétze wie vorher oder mehr oder
weniger?

oder beriihren).

Augen, hér genau hin
und z&hle mit. Wie viele
Téne hast du gehért?
z.B. zahlt es
Berlihrungen ohne
visuelle Kontrolle (mit
geschlossenen Augen).
Ich tippe dir jetzt einige
Male auf den Riicken.
Zahle fiir dich mit und
sage mir danach wie oft
ich dir auf den Riicken
getippt habe.

6.8 Das 6-jahrige Kind kann eine Beziehung zwischen Teilen und Ganzem herstellen (erste Rechenfertigkeiten);

z.B. kann es die
Gesamtmenge zweier
Teilmengen durch eine
,Eins-zu-eins-
Zuordnung® (ohne
zahlen) herstellen.

Du hast Bauklétze vor
dir liegen (z.B. 5) und
ich habe Bauklétze
(z.B. 4). Lege hier in
die Mitte genauso viele
Bauklétze, wie wir
zusammen haben.

z.B. kann es die Anzahl zweier
Teilmengen jeweils zahlend
ermitteln (an den Fingern) und
anschlieRend die
Gesamtmenge durch
vollstandiges erneutes
Auszahlen herstellen (an den
Fingern).

Stell dir vor, Sarah hat drei
Bonbons und Manuel hat vier
Bonbons. Wie viele Bonbons
haben die beiden zusammen?
(zahlt an der einen Hand drei
Finger ab und an der anderen
Hand vier um anschlieBend
alle sieben Finger von vorne
zu z&hlen).

z.B. kann es die Gesamtmenge zweier Teilmengen durch
weiterzéhlen oder zurlickzahlen ermitteln.

Du hast drei Legosteine und ich fiinf. Wie viele haben wir
zusammen? (beginnt bei eins zu z&hlen und z&hlt dann
durch bis acht).

Du hast acht Apfelstiicke und gibst mir zwei davon. Wie
viele hast du noch? (nimmt zwei weg und z&hlt die (ibrig
gebliebenen ab).

z.B. versteht es, dass sich Mengen in verschiedene Teile

zerlegen und wieder zum Ganzen zusammensetzen lassen.

Zeige mir sechs Finger. Kannst du mir die sechs Finger
auch anders zeigen?

z.B. kann es die
Gesamtmenge zweier
Teilmengen durch
weiterzahlen vom ersten
bekannten Summanden oder
zuriickzahlen ermitteln und
weild, dass die Zahl bei der es
zu zahlen beginnt die
entsprechende Anzahl an
Elementen beinhaltet.

Du hast fiinf Bonbons und ich
habe vier Bonbons. Zahle
nach, wie viele Bonbons wir
zusammen haben (beginnt
direkt bei vier oder fiinf zu
zé&hlen und zahlt von da an
weiter bis neun).

Du hast neun Murmein. Wie
viele hast du noch, wenn du
mir zwei davon abgibst (z&hlt
von neun um zwei Schritte
riickwdérts).

z.B. 16st es Aufgaben
mit verdeckter
Teilmenge.

Auf dem Tisch liegen
vier Muggelsteine, drei
weitere Muggelsteine
werden durch ein Tuch
verdeckt. Wie viele
Muggelsteine sind das
zusammen?

z.B. 16st es Aufgaben
im Kopf, ohne bildliche
Reprasentation.

Anna hat acht
Bausteine und Jan hat
sechs Bausteine. Wie
viele Bausteine muss
Jan noch aus der
Spielzeugkiste
bekommen, damit er
genauso viele hat wie
Anna?
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Ubersicht 7: Beispiele und Beobachtungsaufgaben fiir altersgemafie Kompetenzen 6-jahriger Kinder im Bereich
Sachkompetenzen: Naturwissenschaftliche, technische Grunderfahrungen

1
sehr unsicher

2
unsicher

3
normalerweise sicher

4
etwas mehr/
etwas weiter

5

deutlich mehr/
deutlich weiter

7.1 Das 6-jahrige Kind verfiigt Giber ein gutes Raumverstandnis;

z.B. findet es sich handelnd
im Raum oder in einer neuen
Umgebung zurecht.

z.B. kennt es Begriffe fur
Raumlagebeziehungen (wie
auf, unter, vorne, darunter,
davor, etc. ...)

Lege den Teddybé&r auf den
Stuhl, den Ball neben das
Regal, die Murmel unter das
Tuch u.a.

z.B. kann es rechts und links zuordnen.

Zeige mir dein rechtes Bein, deinen linken Arm und dein linkes Ohr.
z.B. findet es sich gedanklich in vertrauten Radumen und
Umgebungen zurecht.

Erkldare mir mal, wie man von unserem Gruppenraum hier zur Kiiche
kommen kann.

z.B. findet es sich mit
Hilfe von Symbolen im
Raum / in einer neuen
Umgebung zu recht.

7.2 Das 6-jahrige Kind verfugt liber ein erstes Verstandnis von Zeit;

z.B. zeigt es eine erste
Zeitorientierung (Tag /
Nacht, Werktag /
Wochenende).

z.B. versteht es vorher /
nachher, gestern, heute,
morgen.

z.B. ordnet es
Handlungsablaufe in einer
zeitlichen Reihenfolge:
zuerst, dann, als Nachstes,
zuletzt.

z.B. kennt es Tageszeiten,
Wochentage und
Jahreszeiten.

z.B. kennt es Minuten, Wochen, Monate.
z.B. kennt es die Uhrzeiten (kann volle, halbe Viertelstunden
benennen).

z.B. kennt es Vergangenheit in Form von Erzahlungen in der Familie.

z.B. hat es eine
Vorstellung von
Vergangenheit und
Zukunft.

z.B. stellt es sich Zukunft
vor, macht Plane fir die
Zukunft.

7.3 Das 6-jahrige Kind verfuigt iiber Kenntnisse und Erfahrungen im Bereich der Natur;

z.B. zeigt es Interesse
an Tieren oder
Pflanzen.

z.B. kennt es einige Pflanzen
und Tierarten seiner ndheren
Umgebung.

z.B. beschreibt es Naturphdnomene wie Wettererscheinungen,
Veranderungen im Jahresablauf, magnetische Wirkungen.
z.B. hat es Erfahrungen mit physikalischen GesetzmaRigkeiten
gesammelt (z.B. Schwerkraft, Mechanik, Optik, Magnetismus,
Elektrizitat).

z.B. kann es ein Tier
oder eine Pflanze
versorgen.
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7.4 Das 6-jahrige Kind hat einige technische Grundkenntnisse;

z.B. zeigt es Interesse
an Technik.

z.B. bedient es einfache
technische Gerate (Radio,
Telefon) ohne Hilfe.

z.B. baut es mit Kissen,
Latten, Decken etc. stabile
Tirme oder Hohlen.

z.B. kennt es Funktion und Nutzen von einfach konstruierten
Gegenstanden seiner Alltagswelt.

z.B. spielt es Lernspiele
ohne Hilfe am PC.

7.5 Das 6-jahrige Kind kann etwas beobachten;

z.B. beobachtet es Tiere oder andere Menschen aufmerksam.
z.B. nimmt es Details wahr.

7.6 Das 6-jahrige Kind kann Vermutungen anstellen;

z.B. stellt es Fragen und sucht es nach Erklarungen fiir
Beobachtetes.

z.B. prasentiert es eigene Begriindungen und stellt Zusammenhange
her.

7.7 Das 6-jahrige Kind kann Vermutungen iiberpriifen;

3

z.B. sucht es eigene Wege, um seine Vermutungen zu Uberprifen.
z.B. kommuniziert es Giber seine Vermutungen.

7.8 Das 6-jahrige Kind kann etwas dokumentieren, Ergebnisse kommunizieren;

z.B. kommuniziert es seine Beobachtungen und Folgerungen.
z.B. kann es eine Skizze erstellen.

z.B. stellt es etwas Beobachtetes in Bildern dar, evtl. nutzt es
Symbole.
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Ubersicht 8: Beispiele und Beobachtungsaufgaben Sachkompetenzen im Bereich der deutschen Sprache

1
sehr unsicher

2
unsicher

3
normalerweise sicher

4
etwas mehr/
etwas weiter

5

deutlich mehr/
deutlich weiter

8.1 Das 6-jahrige Kind

kann sprachliche AuBerungen auf Deutsch verstehen;

z.B. kann es nur einen
Teil vorhergesagter Sétze
mit einer Puppenfamilie
darstellen (Mutter, Vater,
Junge, Méadchen, Hund,
Holzklotz) — SISMIK

z.B. versteht es den Inhalt von Marchen und anderen Erzahlungen.
z.B. kann es einfachen Anweisungen oder der Erklarung einer
Spielregel folgen.

z.B. kann es vorhergesagte Séatze mit einer Puppenfamilie darstellen
(Mutter, Vater, Junge, Mddchen, Hund, Holzklotz) - SISMIK

8.2 Das 6-jahrige Kind

verfiigt den notwendigen

Grundwortschatz, um sich in Alltagssituationen in der Kita bzw. VS

K aktiv zu beteiligen.

z.B. benenntes
Alltagsgegenstande
und nutzt einige
Verben (,machen’ ist
das haufigste).

z.B. verstummt es bei
auftretenden
Schwierigkeiten.

z.B. setzt es beim
Erzahlen als Ausweg aus
seiner Sprachnot
gelegentlich ,Joker* ein,
(,Der Hund schreit — fiir
bellt.”)

z.B. erkennt und
beschreibt es
Zusammenhénge in
einem Bilderbuch.

z.B. beschreibt es Gegenstande seiner Umwelt oder Erlebnisse
verstandlich und ausflhrlich.

z.B. kann es ein Erlebnis anschaulich erzéhlen (,Was hast du am
Wochenende gemacht?”)

z.B. entwickelt es einen speziellen Wortschatz auf einem Gebiet, fir
das es sich interessiert.

z.B. fragt es nach Woértern, die es im Moment braucht bzw. signalisiert
sein Nichtwissen.

z.B. erzéhltes
abwechslungsreich.
z.B. verfugt es auf
einzelnen Sachgebieten
Uber einen
umfangreichen bzw.
speziellen Wortschatz.

8.3 Das 6-jahrige Kind

gebraucht passende Wortformen;

z.B. bildet es einfache
Einheiten - (oft) ohne

Verb (Junge da im
Haus.)

z.B. benutzt es vereinzelt
Verben, die als gelernte
Einheiten verwendet
werden (Verben treten in
der richtigen Form auf:
ich habe gespielt).

z.B. setzt es den Plural
richtig ein.

z.B. benutzt es Prapositionen (in, an, Giber) oder Artikel.
z.B. gebraucht es die Wortformen in der Regel korrekt.
z.B. gebraucht es Vergangenheitsformen in der Regel korrekt.

8.4 Das 6-jahrige Kind

variiert Satzbau und bilde

t Nebensitze;

z.B. benutzt es Zwei-
Wort-Satze, deren
Bedeutung durch
Mimik und Gestik
begleitet wird.

z.B. reiht es Hauptsatze
unverbunden aneinander
(Kind weint. Der streichelt
ihn.)

z.B. benutzt es Drei- bis

z.B. bildet es Haupt- und Nebensatze, die durch Konjunktionen
verbunden werden (er sagt, dass ).

z.B. verandert es die Reihenfolge der Worter im Satz korrekt
(Inversion: danach gehter ...).

Finf-Wort-Satze.

z.B. verwendet es
Konjunktionen (aber,
dass).
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8.5 Das 6-jahrige Kind beschiftigt sich mit Sprache;

z.B. denkt es lber
Sprache noch nicht
nach.

z.B. hinterfragt es
einzelne Begriffe.

z.B. erfindet es ,verkehrte Welten“ oder Wortspiele.

z.B. beschaftigt sich mit Wortspielen, hat Freude an erfundenen
Sprachspielen.

z.B. interessiert es sich flir verschiedene Sprachen.

z.B. hat es die Struktur
eines Wortes im Blick,
spricht Gber Sprache
und verandert Strukturen
spielerisch.

8.6 Das 6-jahrige Kind

erkennt Laute und Silben;

z.B. findet es ,Reime*
auf der
Bedeutungsebene
(Baum und Blatt).

z.B. erkennt es einzelne
Reime an der lautlichen
Struktur.

z.B. erkennt es Reime und kann sie bilden.

z.B. gliedert es Worter in Silben.

z.B. kann es zu zwei- und dreisilbrigen Wértern klatschen.
z.B. erfindet es Wortspiele mit Lauten.

z.B. isoliert es Anlaute
aus Wortern — kann es
Anlaute benennen.
z.B. kann es Endlaute
benennen.

8.7 Das 6-jahrige Kind

zeigt Interesse am Lesen;

z.B. entdeckt es
Blicher als fiir sich
bedeutsam.

z.B. interessiert es
sich fir die Bilder.

z.B. interessiert es sich
vor allem fir Bilder und
fragt nach dem Text.
z.B. tut es so, als ob es
liest.

z.B. fragt es nach Buchstaben oder Woértern.
z.B. tragt es Texte auswendig so vor, als ob gelesen wiirde.
z.B. erkennt es Worter im Text wieder, ,liest” sie.

z.B. findet es die
korrekte Bedeutung
durch Lautanalyse.

z.B. erliest es einen Text.

8.8 Das 6-jahrige Kind

zeigt Interesse am Schreiben;

z.B. kritzelt es, wobei
kein Zusammenhang
zum Schreiben zu
erkennen ist.

z.B. kritzelt es im Auf und
Ab von imaginaren
Buchstaben mehrere
Linien.

z.B. schreibt es
Kritzelbriefe (Wunsch-,
Einkaufszettel).

z.B. kritzelt es
Unterschriften zu Bildern.

z.B. schreibt es einige Worter (den Namen) wie ein Bild ab.
z.B. schreibt es ,Mitteilungen® mit Buchstaben’.

z.B. stellt es Laute durch bestimmt Buchstaben dar, beginnt
Skelettschreibung (HT fir Hund).

z.B. fragt es nach geschriebenen Wortern.

z.B. notiert es Worter in
alphabetischer
Schreibweise (HONT fur
Hund).

8.9 Das 6-jahrige Kind

lernt Medien gezielt zu nutzen;

z.B. nutzt es Bicher,
wenn es Informationen
sucht.

z.B. weil} es, dass es sich Informationen aus Biichern und anderen
Quellen suchen kann.
z.B. weil} es, was Werbung ist.

z.B. weil} es, dass auch
Informationen aus
Blichern, Filmen, Zeit-
ungen kritisch betrachtet
werden konnen.

" Die Buchstaben miissen noch keinen Bezug zu den Lauten haben (Was hab ich geschrieben?). Die Bedeutung des Geschriebenen bleibt nicht konstant ( Geschriebenes
bedeutet heute etwas anderes als gestern).

55




Ubersicht 9: Beispiele und Beobachtungsaufgaben im Bereich Sachkompetenzen Sprache bei zweisprachigen Kindern

1 2
sehr unsicher unsicher

3
normalerweise sicher

4
etwas mehr/
etwas weiter

5
deutlich mehr/
deutlich weiter

9.1 Das 6-jahrige Kind kann sprachliche AuRerungen in einer anderen Sprache als Deutsch verstehen;

z.B. versteht es den Inhalt von Marchen und anderen Erzahlungen.
z.B. kann es einfachen Anweisungen oder der Erklarung einer Spielregel
folgen

9.2 Das 6-jahrige Kind verfiigt in einer anderen S

prache uber den notwendigen Wortschatz, um sich in Alltagssituationen aktiv zu beteiligen;

z.B. beschreibt es Gegenstande seiner Umwelt oder Erlebnisse
verstandlich und ausflhrlich.

z.B. entwickelt es einen speziellen Wortschatz auf einem Gebiet, fir das
es sich interessiert.

z.B. fragt es nach Woértern, die es im Moment braucht bzw. signalisiert
sein Nichtwissen.

9.3 Das 6-jahrige Kind gebraucht passende Wortformen in einer anderen Sprache;

z.B. gebraucht es die Wortformen in der Regel korrekt.
z.B. gebraucht es Vergangenheitsformen in der Regel korrekt.

9.4 Das 6-jahrige Kind kann bewegt sich in zwei Sprachen sicher;

z.B. kann es zwischen
den Sprachen trennen
bzw. unterscheiden.

z.B. kann es etwas von einer Sprache in die andere Ubertragen.
z.B. spielt es mit beiden Sprachen.

z.B. kann es zwischen den Sprachen switchen.

z.B. vergleicht es Sprachen.

z.B. kann es
Ubersetzen.

z.B. kann es gezielt
Worter verschiedener
Sprachen vergleichen.
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